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RESUMEN

En la presente Memoria de Graduacion se analiza la evolucién que, como grupo social,
tuvo el profesorado de Estudios Sociales durante la segunda mitad del siglo XX, para lo cual se
encuentra estructurada en tres partes: la primera, de caracter introductorio, la segunda en que se
contextualiza el periodo y el grupo en estudio y, la tercera, en que se analizan los resultados de la
investigacion.

La primera parte consiste de la descripcion del proceso mediante el cual se desarrolls el
seminario, desde su anteproyecto hasta su redacciéon. En la segunda parte se contextualiza la
evolucion de los Estudios Sociales, como parte del proceso mas amplio que vivié el Estado
costarricense en general, y la ensefianza media en particular; finaliza con el analisis de los
elementos que le permitieron desarrollarse como asignatura: su origen, sus programas y los
centros formadores de profesores.

En la tercera parte, con base en encuestas y entrevistas aplicadas a docentes que laboraron
entre 1950 y 1990 en el Valle Central costarricense, se analiza la evolucion de los profesores de
Estudios Sociales desde la perspectiva de la historia social y cultural. Para ello, se dividié el
grupo en periodos, cada uno de los cuales muestra particularidades especificas: primero en cuanto
al origen social de los docentes, a partir del referente familiar y, segundo, en la construccion de
una identidad cultural, desde la percepcién que el propio docente tuvo de su grupo profesional.

Al finalizar la investigacion, se observan claras correlaciones entre la evolucion de los
sectores medios costarricenses, la importancia del sistema educativo para la movilidad social, el
origen social de los profesores de Estudios Sociales, asi como la puesta en escena de practicas
culturales que, como consecuencia de diversos procesos de socializacion ain por investigarse,

identificaron a los diversos grupos generacionales.
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INTRODUCCION GENERAL
“...todos los afios hay memorias en el M.E.P., pero
los informes reflejaban muy poco o reflejaban mds la
labor del Sr. Ministro o de la gente que estaba en los

puestos mds altos, en las altas jerarquias y no se
foma en cuenta lo mds importante que hay que es la

]

microensefanza, la ensefanza en el aula...”.

El sistema educativo ha sido una de las areas a la que la sociedad costarricense ha
brindado mayor importancia a través de su historia. El analisis de su evolucién ha sido tema de
multiples informes, congresos, reformas e investigaciones; sin embargo, tal y como lo expresa la
profesora Fuentes, se ha partido desde la perspectiva “oficial” y, a pesar de que se ha identificado
una Costa Rica con “mas maestros que soldados”, por lo general se han dejado de lado los actores
sociales que la han hecho posible.

En efecto, la historiografia nacional sobre el sistema educativo ha profundizado, por lo
general, en los aspectos mas institucionales y pedagdgicos, con un especial interés en el lapso
transcurrido entre las ultimas décadas del siglo XIX y mediados del XX, periodo comiinmente
denominado “liberal”; asimismo, el analisis historico tradicional de la sociedad costarricense ha
sido orientado hacia las principales transformaciones econémicas, politicas y sociales. De esta
forma, la construccion histérica de la sociedad costarricense y de la educacion formal desde la
perspectiva de los sujetos historicos, de los grupos sociales que “desde abajo” las construyeron,

ha sido un enfoque marginal.?

La presente investigacion analiza algunas relaciones entre sociedad y sistema educativo

| Profesora Evelia Fuentes. Comunicacién Personal. Heredia, 20 de enero de 1999.
2 Un importante cambio se ha iniciado en la presente década con los trabajos que sobre historia social y cultural se

han desarroliado, tal y como se vera mds adelante.



entre los afios de 1950 y 1990, periodo en el cual se promovié una serie de reformas con el fin de
lograr un mayor crecimiento econdmico mediante la diversificacién agricola y la
industrializacién, modelo que entraria en crisis en la década de 1980; de igual forma, el sistema
educativo seria objeto de modificaciones que, junto a las medidas anteriores, identificarian al
periodo como de expansion y crisis del Estado y de los sectores medios.

Precisamente, el presente trabajo intenta un acercamiento a algunos procesos sociales y
culturales desde la perspectiva de uno de los grupos sociales que nacieron y se desarrollaron entre
1950 y 1990: los profesores de Estudios Sociales. En efecto, el estudio de dicho grupo
profesional reviste particular interés por el paralelismo con que evolucioné con respecto al
periodo en general: el nacimiento de los Estudios Sociales en 1951, su expansién y consolidacion
desde 1964 y los cambios que hacia la década de 1980, aproximadamente, los llevaria a ser parte
de la crisis. ;En qué forma los docentes de Estudios Sociales reflejaron el proceso de movilidad
social que caracterizo a la segunda mitad del siglo XX? ;Cual es su relacion con la evolucion de
la clase media, sector en el que generalmente se habia ubicado a los docentes de secundaria?
¢/ Construyeron una identidad colectiva? ;Cdémo se reflejo ello en su vida cotidiana en el aula, en
su familia y en su comunidad? ;Cuéles fueron sus formas de apropiacion o resistencia ante los
nuevos procesés de socializacion con la ensefianza secundaria? Estas interrogantes fueron parte
de la vida de los docentes de Estudios Sociales y que los potencian como sujetos con nombre,
apellidos y con algo més que un pasado de borrador, tiza, mapas y libros.

Asi pues, con esta investigacion se pretende un mayor acercamiento con los protagonistas,
con la “microhistoria” o, como diria la profesora Fuentes, a través de la “microensefianza”. Para
ello se ha delimitado la investigacion a los docentes que laboraron en los colegios puiblicos del

Valle Central costarricense entre 1950 y 1990, a través de tres periodos: el primero, se inicia



desde el afio en que se cita por primera vez la utilizacién del término Estudios Sociales en 1951,
hasta 1964, periodo en el cual se desarrollan las bases de la asignatura; el segundo se inicia con la
reforma a la segunda ensefianza en 1964 y en la que se uniforma y generaliza el concepto de
Estudios Sociales, consolidandose con ello la asignatura y la especialidad profesional; y el
tercero, en que se observa un cambio generacional con la salida del asesor Oscar Zavala Nuiiez y
el proceso de regionalizacion educativa a finales de la década de 1970. El estudio finaliza en el
ano de 1990 con los cambios programaticos que modificaron la estructura que se habia venido
desarrollando practicamente desde 1964, asi como la naturaleza del grupo que los elabord.

De esta forma, el desarrollo de la asignatura recobra vida en las palabras y percepciones
de sus docentes, quienes formaron nicleos generacionales en concordancia con un proceso mas
amplio de reformas en la sociedad costarricense, las cuales tipificaron un periodo de casi 40 afios
en que los sectores medios vivieron su época dorada. En este sentido, parte de la importancia
historica del presente trabajo es contribuir en la construccion de la historia social del sistema
educativo costarricense, partiendo de fuentes y técnicas que en el futuro serian imposible de

utilizar, como el caso de la historia oral.

1. OBJETIVOS

Para el desarrollo de la presente investigacion, se han definido los siguientes objetivos:

A. Objetivo general:

Documentar y analizar el trasfondo social de los profesores de Estudios Sociales que ensefiaron

en los colegios plblicos del Valle Central costarricense y la forma como construyeron una

identidad profesional entre 1950 y 1990.
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B. Objetivos especificos:
Describir las distintas actividades realizadas a lo largo del seminario, para que sirvan de guia
y fuente al consultar la memoria.
Describir y evaluar las principales fuentes utilizadas con el fin de proyectar sus
potencialidades y limitaciones.
Elaborar bases de datos con informacion referente a los profesores de Estudios Sociales que
impartieron clases en el Valle Central entre 1950 y 1990.
Explicar las principales tendencias del desarrollo historico costarricense a partir de 1948 y la
forma en que incidieron en la recomposicion de la sociedad en el lapso de 1950 y 1990.
Sintetizar la evolucion del sistema educativo costarricense en el periodo 1950-1990, con el fin
de partir de un marco de referencia para identificar el origen y las propuestas curriculares de
los Estudios Sociales.
Analizar en perspectiva histérica la procedencia social de los profesores de Estudios Sociales
de 1950 a 1990 del Valle Central, identificando las principales diferencias generacionales.
Analizar, desde la perspectiva de los profesores y profesoras de Estudios Sociales, el sistema
educativo en Costa Rica en el periodo 1950-1990.
Comprender la autovaloracion que como grupo social tenian los profesores de Estudios

Sociales a través de la construccion de identidades generacionales.

2. ESTADO DE LA CUESTION

El estudio de la formacion de los docentes de Estudios Sociales como grupo social, desde

una perspectiva social y cultural del sistema educativo, supone una revision previa de lo escrito al



respecto, tanto en relacién con la educacién costarricense en general como con la historia de los
Estudios Sociales y sus docentes en particular.
A. El sistema educativo costarricense
La mayor parte de los trabajos referentes a la educacion parten de un enfoque macro e
institucional, sin analizar sus resultados e impacto en los diferentes elementos del sistema
educativo. Las obras se pueden dividir de acuerdo al lapso de tiempo abarcado: las que hacen
referencia a la historia de la educacion costarricense en general, y las que abordan periodos
especificos, como los tradicionalmente denominados “liberal” y “reformista”.

En cuanto a las primeras, la obra clésica de Luis Felipe Gonzalez Flores Evolucién de la

instruccion publica en Costa Rica,’ se circunscribe desde la época colonial hasta finales del siglo

pasado, con una periodizacion en funcién de los cambios institucionales a partir de las diferentes

reformas. Asimismo, la obra de Carlos Monge Alfaro y Francisco Rivas, La educacion, fragua de

nuestra_democracia,’ parte de los cambios institucionales y macroeducativos, con énfasis en las
diferentes reformas desde el periodo colonial hasta inicios de la década de 1970.
Otra obra que intenta un andlisis general es la compilada por Fernando Gonzilez Gonzalez

Educacién Costarricense. Desarrollo Histérico del Proceso Pedagégico Costarricense’®, la cual

trata fundamentalmente dos temas, la educacion como concepto y su relacion con otras areas de la
ciencias sociales, y el desarrollo de la institucion educativa en nuestro pais en los 1ltimos cinco
siglos. Brinda un enfoque lineal del desarrollo histérico de la educacion, tomando como hitos a

aquellos acontecimientos que, segun su criterio, reflejan o permiten un cambio en dicho proceso.

3 Gonzalez Flores, Luis Felipe. Evolucicn de la instruccion publica en Costa Rica. San José: Editorial Costa Rica, 1978.
* Monge Alfaro, Carlos; Rivas Rios, Francisco. La Educacién: Fragua de nuestra democracia. San José: Editorial
Universidad de Costa Rica, 1978.

5 Gonzalez Gonzalez, Fernando (Comp.). Educacion Costarricense. Desarrollo Histérico del Proceso Pedagégico
Costarricense. San José: EUNED, 1984



Propone un recorrido desde la introduccion de la educacion “occidental” en nuestro territorio,
hasta inicios de la década de 1980. En relacién al periodo que nos incumbe, aporta una
descripcion de los elementos juridicos y filoséficos que sustentan las politicas educativas y la
administracidon del aparato educativo. En relacién al docente y su quehacer, no lo estudia
ampliamente, pues hace referencia a los postulados del arquetipo de educador, y no se describe su
realidad.

El historiador Juan Rafael Quesada al investigar el sistema educativo durante el
periodo 1821-1940,° sintetiza su desarrollo desde la consolidacién de las bases del modelo
agroexportador hacia la década de 1840, hasta la crisis del “sistema liberal”. Es valioso por
cuanto contextualiza el desarrollo institucional de la educacién dentro de su especificidad
historica, porque “para comprender el papel que la educacion ha jugado en la historia de Costa
Rica, es fundamental hacer su andlisis en relacion con el concepto de estilo o modelo de
desarrollo” (p. IX). No obstante sus bondades, este libro nuevamente soslaya la participacion del
docente en el proceso, asumiéndolo como un elemento mas del conjunto, cuya participacion no

altera, o altera muy poco, el resultado.

Otra obra que analiza la evolucién de la educacion es la de Carlos Paniagua La educacion

en la sociedad costarricense: teoria sobre el cambio educativo,’” en la cual analiza en forma macro

los cambios educativos desde finales del siglo pasado hasta 1980 como parte del conflicto social
y la necesidad de legitimar determinado modelo de desarrollo. Al igual que las otras obras, no se

enfatiza en los mecanismos especificos de dicha legitimacion, sino s6lo a partir de la politica

6 Quesada Camacho, Juan Rafael. Educacion en Costa Rica. 1821-1940. 2 edicién. San José: EUNED, 1996. (Nuestra

Historia, No. 15)
7 Paniagua, Carlos German. La educacion en la sociedad costarricense. Teoria sobre el cambio educativo. Universidad

de Costa Rica, Facultad de Educacién, Escuela de Administracién Educativa. 1989.



oficial.
En ese mismo sentido se circunscribe el estudio de una comisién del M.E.P.-C.E.M.LE.,

Contexto socioecondmico, politica v cultural. movimientos de reformas educativas, teorias vy

tendencias curriculares,® con la diferencia que estudia con mayor profundidad los cambios o

reformas educativas desde 1949 hasta 1986. Parte del desarrollo histérico de la sociedad
costarricense que divide en cuatro periodos: 1840-1929, 1930-1948, 1948-1970 y 1970-1985.
Luego, explica las principales reformas mediante la siguiente periodizacién: siglo XI1X-1949,
1949-1960, la Reforma de 1964 en la Segunda Ensefianza, el Sistema del Plan Nacional de
Desarrollo Educativo de inicios de los afios setenta y la Regionalizacion Educativa de 1978.

Por otra parte, la mayor parte de los estudios hacen referencia a periodos especificos, con
un énfasis especial en periodo “liberal”. La tesis de posgrado de Ileana Muiidz, “Estado y poder
Municipal: un analisis del proceso de centralizacion escolar en Costa Rica: 1821-1882”,° analiza
el periodo de 1821 a 1882 desde la perspectiva de la centralizacién del aparato educativo en el
contexto de la formacidn del Estado costarricense. Concluye que fue un proceso inconcluso,
motivado por la adecuacion del sistema educativo al “nuevo orden; el producto principal fue la
expansion cuantitativa del sistema. Parte de una perspectiva tedrica institucional, al establecer
generalizaciones a partir de reglamentos institucionales y discursos de politicos, sin visualizar si
dichos planteamientos efectivamente lograron efectos cualitativos en los grupos sociales, ya sea

con respecto a los docentes o en relacion con la mentalidad de los estudiantes.

8 M.E.P.-C.EM.LE. “Contexto socioeconémico, politica y cultural, movimientos de reformas educativas, teorias y
tendencias curriculares”. En: La Investigacién sobre planes de estudio vigentes en la educacién costarricense. Volumen
[. Comisién: Jesus Ugalde Viquez, Maria Eugenia Paniagua Padilla, Emilce Castillo Obando y Rafael Angel Pérez
Coérdoba. San José: O.E.A.-M.E.P., 1986.

® Mufi6z Garcia, Ileana. “Estado y poder Municipal: un anélisis del proceso de centralizacién escolar en Costa Rica:
1821-1882”. (Universidad de Costa Rica, Programa de Estudios de Posgrado en Historia, 1988)



La obra de Astrid Fischel El uso ingenioso de la ideologia en Costa Rica'® abarca desde

finales del siglo pasado hasta la década de 1930; en la obra, si bien es cierto se dibuja un analisis
un poco mas especifico en cuanto al aspecto ideologizante de algunos elementos del sistema
educativo, mantiene un enfoque centrado en los ministros de turno, sin analizar la puesta en
practica de los lineamientos oficiales o su aprehension real por parte del docente. Similar critica

le hizo a su obra, Consenso y Represion,'' Steven Palmer en el articulo “Un paso adelante, dos

atras: una critica de Consenso y represién de Astrid Fischel”."

Un intento por acercarse a los grupos destinatarios del sistema educativo lo constituye la
tesis de Maria Isabel Padilla “La educacion como agente legitimador del Estado Costarricense
(1869-1935)”," aunque contintia presentando el enfoque institucional explicado anteriormente.
En efecto, sobresale la intencidén de demostrar mediante ciertos discursos de estudiantes la
interiorizacion de los valores “hegemonicos”; sin embargo no hay un cuestionamiento a la fuente
como tal, pues el vocabulario y el momento en que son recogidos hacen dudar de la elaboracion
por el estudiante. Asimismo, falta un andlisis de la funcién del docente

En relacion con el mismo periodo se ubica la memoria de graduacién de Miguel Barrantes
y otros autores, sobre “La educacion costarricense en el periodo liberal: Liceo de Costa Rica,
Colegio Superior de Sefioritas, 1885-1940." En ella se explica que durante el periodo liberal no

se da un despegue acorde con sus planteamientos tedricos en el campo educativo, encontrando su

1 Rischel, Astrid. E/ uso ingenioso de la ideologia en Costa Rica. San José: EUNED, 1992.
" Fischel, Astrid. Consenso y represion. Una interpretacion socio-politica de la educacion costarricense. San José:

Editorial Costa Rica. 1987.
12 palmer, Steven. “Un paso adelante, dos atrés: una critica a Consenso y Represién de Astrid Fischel”, En: Revista

de Historia. Julio-Diciembre. No. 18, 1988.
13 padilla Elizondo, Maria Isabel. “La Educacién como agente legitimador del Estade costarricense 1869-1935”.

(U.N.A. Tesis de grado en Historia. 1995)
" Barrantes Miguel y otros. “La educacion costarricense en el periodo liberal: Liceo de Costa Rica, Colegio Superior de
Sefioritas. 1885-1940". (Seminario de Graduacién para optar al grado de Licenciatura en Fistoria, Universidad de Costa



principal dificultad en la carencia de centros de ensefianza, especialmente de secundaria. Se
aborda la “proyeccién politico-ideoldgica” afirmando que el pensamiento y los valores liberales
se reproducen a través de los docentes; sin embargo, dicha perspectiva parte de las actividades a
que luego se dedicarian los estudiantes, y no a variables propiamente de los docentes. Por otra
parte, no se hace un andlisis por asignaturas y las explicaciones en cuanto a los docentes son
basicamente cuantitativas con base en las Memorias de Educacién. De igual forma no se procede
al estudio de casos particulares o de variables como la procedencia social de los profesores. El
docente es considerado como el elemento dinamizador del sistema educativo, el conductor, el
promotor, el guia. Su preparacidén académica garantiza la educacion de los estudiantes, de no
poseerla todo intento es infructuoso. La investigacion aborda aspectos importantes relacionados
con el docente, como su situaciébn economica, los procedimientos que determinaban su
nombramiento, algunas formas de nombramiento y ascenso laboral, asi como la categorizacion.
Otro tipo de obras se han centrado en el andlisis ideoldgico de aspectos concretos del
sistema educativo, como textos y programas. La tesis de Rina Caceres “Lo que se cuenta en
Costa Rica™"® es un importante acercamiento al estudio de mecanismos concretos de la utilizacion
de los Estudios Sociales. Sin embargo, el que los textos estudiados por Caceres hayan sido los de
“mayor uso” no significa que pueda inferirse de ellos la visién de mundo de los docentes. Algo
similar ocurre con las investigaciones de Maria de los Angeles Palacios y Andrea Rojas,
“Génesis, evolucion y papel ideoldgico de la educacién civica costarricense 1821-19407,'° y de

Maria C. Arias Astia y otros autores, “La ciudadania costarricense y el sistema educativo 1920-

Rica, Escuela de Historia y Geografia.1993)

15 Caceres Gomez, Rina. “Lo que se cuenta en Costa Rica: analisis del discurso oficial en dos textos basicos”. (Tesis
de grado en Historia, Universidad de Costa Rica, 1985).

e palacios Robles, Maria de los Angeles y Rojas Vargas, Andrea. “Génesis, evolucién y papel ideolégico de la
educacion civica costarricense. 1821-1940”. (Tesis de grado en Historia, Universidad de Costa Rica, 1992)
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1949”," con la diferencia de que en estos dos ltimos casos el estudio se desarrolla a partir del
analisis curricular y para otros periodos y asignatura (Educacién Civica).

Una de los primeras tesis universitarias que se acercan al estudio social del proceso
educativo ‘a través de su composicién de género, lo constituye el trabajo de Marcia Apuy
Medrano, “Educacién, mujer y sociedad en Costa Rica. San José, 1889-1949”."* En dicha
publicacién, se analiza la incorporacion de la mujer en el magisterio y la educacién secundaria
durante la primera mitad del siglo XX, asi como su preparacién académica. Hace un aporte al
estudio del proceso de feminizacién de la docencia, sin embargo, no se hace un examen por
asignatura y se mantiene el andlisis desde fuentes oficiales principalmente.

A diferencia de la mayor parte de las investigaciones sobre el sistema educativo, la obra

de Ivan Molina y Steven Palmer, Educando a Costa Rica,"” propone una perspectiva distinta al

estudio del 4ambito educativo. En efecto, en dicho libro se analizan algunos procesos sociales y
culturales dentro del sistema educativo, como el origen social y la participacion politica de las
normalistas del Colegio Superior de Sefioritas, asi como los procesos de feminizacion de la
ocupacién docente con el andlisis de novedosas variables como los vinculos de parentesco, las
estrategias familiares y las oportunidades de ascenso laboral. Igualmente, dichos autores analizan
algunas relaciones entre educacién y sociedad, tal es el caso de las diferencias étnicas, de género
y socioecondémicas del alfabetismo en perspectiva comparada para los casos costarricense y
nicaragiiense, asi como los nexos entre el sistema educativo y los programas sanitarios como

parte del inicio de la politica social en Costa Rica. Sin embargo, la investigacion se centra en el

17 Maria C. Arias Astua y otros autores, “‘La ciudadania costarricense y el sistema educativo 1920-1949”, (Seminario
de Graduacidn para optar al grado de Licenciatura en Historia, Universidad de Costa Rica, 1998).
18 Marcia Apuy Medrano “Educacién, mujer y sociedad en Costa Rica. San José, 1889-1949”, (UN.A. Tesis de

grado en Historia, 1995)
19 Molina J., Ivan y Palmer, Steven. Educando a Costa Rica. San José: Editorial Porvenir, 1999.



periodo comprendido entre finales del siglo XIX y principios del XX y, con excepcién del caso
del Colegio Superior de Sefioritas, el énfasis radica en la educacion primaria.

En relacién especificamente con el periodo posterior a 1950, sobresalen dos obras que
tienen una perspectiva similar. Primeramente, la obra de Alvaro Lépez, “Algunas consideraciones
en torno a la utilizacion politica del aparato educativo de Costa Rica”,”® abarca el periodo desde
1950 hasta la década de 1970. En ella se visualiza, a partir de un analisis althusseriano, al aparato
educativo como elemento de dominacién ideoldgica, determinando a partir de la ideologia del
Partido Liberacién Nacional los dos principales cambios educativos que se promueven: la
tecnificacién y la democratizacidn educativa, esto como parte del proceso de ascenso social de las
clases medias que forma parte del “nuevo bloque en el poder”. Esta perspectiva estructuralista
impide diferenciar los mecanismos especificos y la funcién del docente. Finaliza con un analisis
de textos de primaria para afirmar que “la ideologia que se infunde en los educandos en el aparato
educativo, no lo dudamos, es la ideologia dominante, la ideologia ‘oficial’ ” (p. 248). Como se
observa, se parte de un elemento del sistema educativo pero no se analizan su alcances espacial y
demografico, y mucho menos, su utilizacion real por el docente.

La obra de Lorena Aguilar y otros autores, “La funcién ideolégica de la educacién en
Costa Rica (1950-1980's)”,*' presenta un enfoque macro, sin entrar en variables especificas.
Desde una perspectiva gramsciana parte de un analisis de lo “oficial”, “desde arriba”, el cual trata

de ser aplicado mediante el analisis de algunos textos utilizados en primaria de la serie “Hacia la
p

luz”, presentando los mismos problemas que los estudios anteriores.

2 | 6pez Mora, Alvaro. “Algunas consideraciones en torno a la utilizacién politica del aparato educativo costarricense”.
(Tesis de grado en Historia, Universidad de Costa Rica, 1977).

2! Aguilar Fonseca, Lorena; Brenes Mejfas, Sonia; Carmona Pineda, Mairim. La funcion ideoldgica de la educacién en
Costa Rica (1950-1980 .sf—t"?}mufu‘rdarleenpam-orrﬁa grado de licenciatura en Sociologia. Universidad de
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Otra tesis que aborda la segunda mitad del siglo XX es el de Lidia Chinchilla y otros
autores, “Ideologia y relaciones politicas de la Educacién Costarricense durante la administracion
1986-1990 tal y como se reflejé en la prensa escrita del pais”. 2 A diferencia de las anteriores,
parte del analisis de los “enfoques curriculares” usados en Costa Rica, pero, al igual que los otros
estudios, no se analiza el grado de conocimiento y aplicacion por parte de los docentes. Se asume
un perspectiva vertical al vincular los cambios politicos con los cambios en la ideologia que
pudiesen estarse dando en el salén de clases.

En 1997, se publicé la obra Costa Rica Contemporanea: raices del Estado de la Nacién,*

bajo la coordinacion de Juan Rafael Quesada. En ella se analiza el periodo desde finales de la
década de 1940 hasta la actualidad en sus ambitos politico, econdmico, social, educativo y
ecolégico. En cuanto al educativo, escrito por Rafael Cuevas Molina, se describe en forma
general los principales cambios, concentrandose en los aspectos cuantitativos de matricula y en
los principales problemas del sistema. No se profundiza en las asignaturas.

B. Estudios sobre docentes

No existen trabajos histdricos especificos sobre los docentes de Estudios Sociales durante
el periodo. Sin embargo, destacan algunas obras que poseen una perspectiva de analisis que
contiene algunos datos colaterales. La tesis de Maria Isabel Calvo y otros autores “La profesién

docente en Costa Rica”.* estudia la evolucién histérica de la carrera docente en forma

3

22 Chinchilla Chavarria, Lidia Ana; Piedra Montalbin, Ana C.; Roldan Porras, Ana R.; Sandoval Chaves, Sonia M. y
Varela Garita, Eliette. “Ideologia y relaciones politicas de la Educacién Costarricense durante la administracién 1986-
1990, tal y como se reflejé en la prensa escrita del pais." (Memoria del Seminario de graduacién para optar al grado de
licenciatura en Ciencias de la Educacién con énfasis en Educacién Pre-escolar. Universidad de Costa Rica, 1992)

2 Quesada Camacho, Juan Rafael, Costa Rica contempordnea: raices del Estado de la Nacion. San José: Proyecto
Estado de la Naci6n, 1997.

3 Calvo Ledn, Maria Isabel; Faerron Vargas, Aracelly; Molina Bogantes, Gonzalo A.; Molina Cascante, Leda del
Carmen; Morales Brenes, Jeannette y Ramirez Beirute, Maria de los Angeles. “La Profesion Docente en Costa Rica™.
(Seminario de graduacién para optar al grado de Licenciado en Educacion con énfasis en Administracién Educativa,



cronolégica y el concepto que sobre la docencia como profesion tienen los docentes de la region
central y de los centros formadores de educadores. Con una muestra de 8.305 docentes se
obtuvieron resultados estadisticos sobre aspectos tales como la docencia como una profesion, su
escogencia por vocacién y otro tipo de preguntas de tipo cerrado, lo cual limita el analisis de los
factores que incidieron en las respuestas. Asimismo, no se estudian los determinantes que los
hicieron escoger la docencia, los procesos que incidieron en su visiéon de mundo, ni sus origenes.
Tampoco diferencia a los docentes por asignaturas.

La obra de Francisco Vargas Quesada, “Problematica de la formacién de docentes para la
ensefianza media de Costa Rica”,” analiza la relacién entre la formacién docente y la estructura
institucional que el Estado ha brindado en dicho proyecto, sin embargo no estudia los logros
reales en cuanto a calidad, perfiles y funciones de los docentes, sino que el analisis se
circunscribe a la expansion espacial y cuantitativa de los graduados desde finales del siglo pasado
hasta inicios de la década de 1970. Importante aporte en la historia de la formacion docente y en
sus procesos de seleccidn para secundaria, analiza las dificultades de idoneidad del profesorado y
la ineficacia de los entes encargados de su preparacion para eliminar la inopia existente en el
nivel. No se hace ninguna especificacion por asignatura.

En la tesis “Analisis critico de la funcion docente y de las politicas y acciones de
capacitacién para educadores en servicio I y II ciclos™,* de Ana L. Vargas V. y Olga M. Solano,
se estudia la funcién que tiene el docente en referencia a la capacitacion del Ministerio y las

Universidades, concluyendo que ella reafirma el tradicional rol del docente de simple ejecutor. En

Universidad de Costa Rica, 1980)
25 Vargas Quesada, Francisco. “Problematica de la formacioén de docentes para la enseilanza media de Costa Rica”.

(Tesis de grado en Historia. Universidad de Costa Rica. 1972).
% Ana L. Vargas V. y Olga M. Solano Andlisis critico de la funcién docente y de las politicas y acciones de
capacitacién para educadores para en servicio | y II ciclos” (Tesis de grado de la Escuela de Administracién



este sentido se estudia unicamente la funcién del docente en el proceso de capacitacion, no asi en
otros aspectos del proceso educativo, como el ideoldgico. Ademds Unicamente se considera los
dos primeros ciclos de primaria, utilizando métodos estadisticos.

Tres tesis se ubican dentro del estudio de los factores internos que determinan la labor
pedagdgica delos docentes. La primera, de Ana Arguedas y Ana Centeno, “El sistema de
creencias de los docentes sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje, su influencia en la practica
docente”, analiza el sistema de creencias interiorizado por los docentes y su relacién con el
significado sobre la ensefianza y el aprendizaje. Perspectiva de andlisis psicologica, no se adentra
en las variables sociales que determinan sus creencias, cuales son y cémo se da el proceso,
asimismo sé6lo se enfoca en términos del proceso educativo y no tanto en los contenidos o
productos. Enfatiza en la influencia del sistema de creencias y del saldon de clases, asi como la
forma en que se implementa el curriculum. El trabajo es fundamentalmente cualitativo, pues el
muestreo estd basado en dos maestras de primaria.”’

Las otras dos tesis hacen referencia al estudio de factores intrinsecos o motivacionales en la
labor educativa de los docentes de la direccion Regional de San Ramén. La obra de Helvettia
Cardenas Leitén con relacién a primaria, y la de Jenny Artavia a secundaria, presentan un
enfoque descriptivo, pues no hay andlisis de las variables que causan los “factores intrinsecos”, ni
su relacién con la forma en que el docente los construye. Por ultimo, ambas investigaciones, de
caracter cuantitativo, estan en relacion con factores producto de la accién u omisiéon del M..E.P.,

de las condiciones de trabajo (capacitacidn, superacion personal) y la percepcion por parte de si

Educativa, Universidad de Costa Rica, 1989).
77 Arguedas, Ana y Centeno, Ana. “El sistema de creencias de los docentes sobre el proceso de ensefanza-

aprendizaje, su influencia en la practica docente”. (Tesis de grado en Psciologfa, Universidad de Costa Rica 1994)



mismo.?
Como parte del concurso que la Catedra Carmen Lyra de la Escuela de Literatura y

Ciencias del Lenguaje de la Universidad Nacional, se publico la obra Cuento mi vida de

Maestro.”” En esta obra se presentan los cinco testimonios seleccionados dentro de un total de
catorce participantes, las cuales hacen referencias a las peripecias y cotidianidad de maestros de
primaria durante las ultimas décadas; los mismos tienen en comun ser testimonios de maestros de
zonas rurales. Al finalizar se presentan dos pequefios ensayos por parte de las profesoras de la
Catedra Marielos Castro e Isabel Ducca; en el primero se reflexiona acerca de la importancia de
ese tipo de fuentes como parte de la “historia oculta” de los procesos educativos estatales y el
segundo, titulado “los maestros en la prensa escrita”, se analizan algunas publicaciones sobre las
relaciones, principalmente laborales, entre los docentes y el Estado o Ministerio, concluyendo que
la vision de dichas publicaciones sobre el educador es parcial y peyorativa, sin darle voz al

docente.

El estudio de Zaida Sanchez y Ernesto Schiefelbein sobre la Formacién v capacitacion de

docentes caracterizada en las investigaciones realizadas durante en la Gltima década,* presenta un

resumen de los resultados de los diversos trabajos relacionados con la formacion y capacitacion
de los docentes de Costa Rica En forma de “estado del arte”, la obra parte de una breve reseiia

historica sobre la capacitacion y formacién de docentes desde finales del siglo XIX hasta la

8 Cf. Cardenas Leiton, Helvetia. “Influencia de algunos factores motivacionales en la accion educativa de los
docentes de preescolar, | y II ciclos de la direccion regional de enseflanza de San Ramén”. (Tesis de grado en
Ciencias de la Educacién con énfasis en administraciéon educativa. Universidad de Costa Rica. 1990) y Artavia
Granados, Jenni Maria. “Influencia de los factores intrinsecos en la labor educativa, que llevan a cabo los educadores
de los colegios diurnos de la Direccién Regional de Ensefianza de San Ramén”. (Tesis de grado en Ciencias de la
Educacién con énfasis en Administraciéon Educativa, Universidad de Costa Rica. 1989).

» Arce N., Luis Enrique. Cuento mi vida de maestro. Heredia: Costa Rica, EUNA, 1997.

30 Sanchez, Zaida y Schiefelbein, Emesto. Formacion y capacitacion de docentes caracterizada en las investigaciones
realizadas durante en la 1ltima década. Estado del Arte. San José: CEMIE-REDUC-CIDE, 1985.



actualidad y mas importante, en cuanto a nuestro objeto de estudio, presenta al final una
recopilacion bibliografica sobre obras publicadas en relacion a dicha tematica desde la década de
1970.

C. Laasignatura de los Estudios Sociales

Son multiples los estudios elaborados por el M.E.P. y agrupaciones magisteriales sobre
los Estudios Sociales, fundamentalmente para efectos cuantitativos y de proyeccion estadistica,
no asi en cuanto a su naturaleza social e ideoldgica o al origen de sus docentes. Algunos estudios
intentan una aproximaciéon a esta temética desde diversas dimensiones: desde los meramente
descriptivos hasta los que intentan una generalizacion a partir de un estudio de caso.

Uno de los primeros educadores costarricenses en estudiar la asignatura es Oscar Zavala
Nufiez, que ocupd diversos cargos en el Ministerio de Educacién. Precisamente su tesis de grado,
“Algunas ideas sobre la forma de modernizar los Estudios Sociales en la Segunda Ensefianza
costarricense”,”’ en 1959, puede servir tanto de fuente primaria como secundaria, pues estudia
ciertas politicas ministeriales con respecto a la asignatura. En su obra parte de una breve reseiia
histérica de los Estudios Sociales dentro de los planes y programas de estudio desde el siglo XIX
hasta 1959. Enfatiza en la diferencia entre la perspectiva tradicional, intelectualista o
aristocratizante de las disciplinas separadas, con respecto a la vision moderna o integracionista,
como parte de nuevo un contexto que procura una “mayor eficacia en la sociedad”. Describe la
aparicion de la asignatura desde 1951 con programas minimos para el sétimo aiio, oficializados
hasta 1959, pero no explica el por qué del cambio, ni sus protagonistas y motivaciones.

El enfoque de Zavala Nufiez es mas programatico que histérico, al formular una propuesta

31 Zavala Nafiez, Oscar. “Algunas ideas sobre la forma de modernizar los Estudios Sociales en la Segunda Enseflanza
costarricense”. (Universidad de Costa Rica, Facultad de Ciencias y Letras. Tesis de Grado en Filosofia y Letras, 1959)
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de objetivos para toda la secundaria, y de programa y contenidos para sétimo con indicaciones
metodoldgicas y bibliograficas, finalizando con un ejemplo de unidad para dicho nivel. Concluye
con la recomendacion de medidas técnicas y administrativas durante el periodo y algunas
propuestas para el corto plazo; en cuanto a las medidas aplicadas, sobresalen los seminarios y
“cursos de perfeccionamiento docente”. Es una obra importante en la recopilacion bibliografica
para estudiar las fuentes que influyeron en la asignatura durante la década 1950; sin embargo no
estudia al docente, salvo en cuanto a ser objeto de los politicas de capacitacién y algunas
respuestas como la de 1954 en que un grupo de profesores elaboraron un programa “no oficial”,
pero que practicamente se universalizé hasta 1959.

Maria Eugenia Polanco en su libro Didactica de los Estudios Sociales,” describe los

fundamentos conceptuales de la asignatura y una breve historia del concepto en Estados Unidos.
Introducido en el curriculum costarricense desde 1951, no se analizan sus antecedentes en Costa
Rica como lo fue la ensefianza de la Historia y la Geografia, ni el sincretismo que encuentran esas
dos disciplinas con la Educacion Civica en el docente actual de Estudios Sociales. Destacan en su
bibliografia los libros en inglés sobre los Estudios Sociales, que probablemente han tenido
influencia en el desarrollo de la asignatura en nuestro pafs.

Por otra parte, se encuentran obras que permitirian el estudio de algunos elementos mas

especificos. Por ejemplo, un breve estudio de Rita Bariatti, Andlisis de contenido de los textos de

Estudios Sociales utilizados en Costa Rica para el tercer ciclo vy la ensefianza diversificada de

1983,** con una pequefia muestra identifica algunos de los libros utilizados, lo cual no significa

que esos libros definen la mentalidad del educador, amén de que no se hace un anilisis ideologico

32 polanco, Maria Eugenia. Diddctica de los Estudios Sociales. San José: Editorial Fernandez-Arce, 1983.
" Bariatti, Rita. Andlisis de contenido de los textos de Estudios Sociales utilizados en Costa Rica para el tercer ciclo y la
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de los mismos. Resulta interesante observar algunos condicionantes que en la practica educativa
determinan un discurso, como el tipo de formaciéon del docente, las posibilidades
socioecondmicas de la region, la disponibilidad de fuentes y otros, que pueden inferirse de los
resultados estadisticos del estudio de Bariatti.

Por ultimo, un trabajo con una tematica similar a la presente se desarrolld en la tesis
presentada por Maryem Herrera y Eddie Soto titulada “Analisis retrospectivo de la practica
educativa de la ensefianza de los Estudios Sociales, 1958-1978”** En dicha investigacion, se
analizan las reformas educativas de 1964 y 1973 en sus aspectos conceptuales y curriculares, para
luego intentar reconstruirlas desde la experiencia en las aulas por parte de los profesores de Estudios
Sociales. Para ello, se parte de la entrevista de algunos docentes que laboraron durante el periodo.
Su énfasis se encuentra mas en los aspectos pedagdgicos que sociales, es decir, en la praxis en el
aula de las politicas oficiales. A pesar de que trata de recuperar a los docentes a partir de sus
percepciones, en la realidad son poco utilizados sus testimonios, formulandose en algunos casos
generalizaciones sobre el papel ideolégico de la educacion, las cuales son extrapoladas para todo el
territorio nacional. Por otra parte, la obra brinda un aporte importante en las percepciones y
valoraciones que sobre su formacién docente manifiestan los profesores entrevistados.

De esta forma, la tendencia con que se ha analizado el sector educativo, ha partido de
visiones institucionales e ideoldgicas, basadas en documentos oficiales. Asimismo, la mayoria de
las investigaciones se centran en la zona urbanizada de la Costa Rica anterior 1950. En este sentido,

la mayoria de estudios han divorciado la realidad educativa de la sociedad, pues se han dejado de

educacion diversificada. San José: Junta de Pensiones del Magisterio Nacional, 1983.
 Maryem Herrera y Eddie Soto **Anélisis retrospectivo de la practica educativa de la enseffanza de los Estudios

Sociales, 1958-1978". (Tesis de grado en Historia. Universidad Nacional, 1998)
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lado las relaciones entre la expansion del sistema educativo y el desarrollo de grupos sociales
asociados al mismo.

En la década de 1990, se ha iniciado un proceso de renovacidn de la historia de la educacion
costarricense, visible en las investigaciones dirigidas por Juan Rafael Quesada en la Universidad de
Costa Rica, asi como en tesis presentadas en la Escuela de Historia de la Universidad Nacional.
Trabajos como los de Isabel Padilla, Marcia Apuy, Miguel Barrantes y otros ya citados, se
aproximan a una historia social de la educacion, pero todavia con limitaciones derivadas de un
desconocimiento de las investigaciones mas recientes realizadas en este campo por estudiosos de
Europa, Estados Unidos y otros paises de América Latina, tal y como se analizard en el marco
conceptual. En este contexto, el libro ya citado de Molina y Palmer va mas alla en dos sentidos: por
un lado, al desarrollar un enfoque comparativo que hasta ahora, sélo por excepcion, habia figurado
en Consenso y represion de Astrid Fischel; por otro, al incorporar en sus trabajos enfoques teéricos

y estrategias metodologicas mas recientes, surgidos en las investigaciones llevadas a cabo en otros

paises.

3. MARCO CONCEPTUAL

La educacion formal en Costa Rica encierra una serie de procesos, de los cuales, como se
analizé en el estado de la cuestion, generalmente se han estudiado algunos de sus aspectos mas
institucionales. Sin embargo, el sistema educativo estd compuesto ante todo por sujetos, por
grupos sociales que protagonizan el proceso dia a dia, determinados por multiples factores que
hacen del salén de clases o del colegio constructos culturales, una especie de “sintesis social”, en
la cual la dinamica de la sociedad cobra vida y se hace palpable.

La funcionalidad del sistema educativo varia dependiendo de la perspectiva del
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actor con que se mire. Desde la perspectiva mas tradicional y oficial, su funcién se sitia como
proceso de socializacion, de adaptacion al medio social, generalmente determinado por procesos
simbolicos e ideologizantes. Sin embargo, el estudio entre cultura y procesos educativos debe
comprender la complejidad de las formas en que los sujetos histéricos construyen, se apropian,
reproducen y transforman el sistema social desde sus particularidades socioculturales.® Desde
esta perspectiva, es fundamental un enfoque que retome al sujeto como un ser social con
protagonismo histdrico, sacandolo del anonimato y pasividad de las politicas gubernamentales y
brinddndole un espacio a las relaciones entre éstas y la vida de estudiantes y profesores.’* La
historia social, vinculada al estudio de la sociedad y de los grupos que la conforman, mediante el
estudio de su estructura y de las mentalidades colectivas,” permite un acercamiento a aspectos
aun no analizados dentro del sistema educativo costarricense como el origen social y la forma en
que se construyen visiones de mundo por parte de sus protagonistas;’ para el caso particular de
los docentes de Estudios Sociales, ello es visible en la influencia de su decision profesional para
su movilidad social, asi como en la incorporacién a un proceso socializador en el cual, mas que
un “agente reproductor”, constituye un sujeto que asimila determinados valores y le da un

significado social a su profesién, lo cual le posibilita la construccién de una mentalidad e

identidad profesional.”

% Hernandez Cruz, Omar. “Culturas y educacién. Rupturas y encuentros en la elaboracién cultural”. En: Revista de

Ciencias Sociales. No. 69, Setiembre 1995, p. 8.
% Lehoucq, Fabrice E. “Hipotesis dudosas, pero ninguna respuesta”. En: Revista de Historia. No. 18 — Julio-

Diciembre, 1988, p. 223.

¥ Cardoso, Ciro; Pérez B., Héctor. Los métodos en la historia, Madrid: Editorial Critica, 1976. pp. 298-299.

38 para visualizar un trabajo pionero en el estudio social de grupos ocupacionales en Costa Rica, véase el capitulo
elaborado por Victor Hugo Acuiia denominado: “Vida cotidiana, condiciones de trabajo y organizacién sindical; el
caso de los zapateros en Costa Rica (1934-1955) en la obra compartida con Ivin Molina Jiménez Historia
econdémica y social de Costa Rica (1750-1950). San José: Editorial Porvenir. 1991, pp. 181-202.

3 Steven Palmer expresa la necesidad de dilucidar estas construcciones mentales en sujetos especificos: **;Qué
significa ser-profesor?.” Cf. su articulo “Un paso adelante, dos atras: una critica de Consenso y Represion de Astrid
Fischel”. En: Revista de Historia. No. 18 — Julio-Diciembre, 1988, p.231.

LY
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Asi pues, la eleccion profesional y la ubicacion o precedencia social, implican una
valoracion de dicha decision dentro de la estructura social, la cual puede partir de los
investigadores o, como se intenta en el presente trabajo, desde las percepciones de los propios
docentes. En este sentido, la historia social de la educacién permite un acercamiento al nivel
cotidiano del docente, es decir, a una perspectiva mds cultural en la cual los productos culturales
y su uso diario cobran un significado y posibilitan la reconstruccién de una parte de la dindmica
social “desde adentro”.*

A este respecto, es pertinente analizar como, al igual que lo propuesto por [van Molina en
relacion con la historia local,* las préacticas y valores culturales de los docentes de Estudios
Sociales encierran un proceso de interiorizacién, de apropiacién, resistencia o rechazo y, por
tanto, la construccion de identidades socio-profesionales y generacionales.

De esta forma, la historia del sistema educativo ha tenido a la perspectiva social y cultural
como un invitado muy reciente.? Este enfoque posibilita, tal y como se ha analizado
anteriormente, establecer relaciones entre la historia privada de “gente ordinaria” y la sociedad en
que se desarrolla. Al respecto, la historiadora Jo Burr Margadant estudi6 la primera generacion
de mujeres que resquebrajaron el monopolio masculino en la ensefianza secundaria francesa.” En

efecto, dicha autora analiza la procedencia y evolucidén social de 213 profesionales que se

40 | os historiadores Steven Palmer e Ivan Molina han sido los pioneros en el andlisis de la historia costarricense
desde la perspectiva cultural. Algunos de sus trabajos y sus influencias son citados por Mercedes Mufioz en su
comentario de uno de los libros publicados por dichos autores, cfr. “Comentario del libro El paso del cometa,
Estado, politica social y cuituras populares en Costa Rica”. En: Revista de Historia. No. 31, Enero-Junio 1995. Pp.

240-243.
4! Molina Jiménez, Ivan. “De la historia local a la historial social: algunas notas metodolégicas”. En: Reflexiones.

No. 51. Agosto, 1992, pp. 22-23.
“En la ya citada obra de Steven Palmer e Ivén Molina. Educando a Costa Rica. Op. Cit. p. 1., se mencionan algunas

obras que estudian la educacion desde una perspectiva social y cultural; para la presente investigacion se tomaron

como referencia algunas de eilas.
4 Margadan, Jo Burr. Madame le Professeur: Women Educators in the Third Republic. Princeton: Princeton

University Press. 1990.
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graduaron entre 1881 y 1890 de la recién creada Escuela Normal Superior en la ciudad industrial
de Sevres, en el contexto de los inicios de la “Tercera Republica” en Francia. Margadant
establece una serie de relaciones entre historia personal y de grupo social con la sociedad francesa
que se desarrolld entre las dos ultimas décadas del siglo XIX y la primera mitad del siglo XX.*
Dentro de este marco, analiza la incorporacion de la mujer dentro del profesorado de secundaria,
la extension de sus roles familiares dentro del sistema educativo y de la comunidad en que
laboraba, las caracteristicas de un sistema burocritico que evidenciaba las desigualdades de
género al estar bajo control masculino, los problemas administrativos, lo tortuoso del
procedimiento para conseguir empleo, entre otros aspectos. Asimismo, en la obra se analiza la
funcionalidad de las “sévriennenses” como agentes del Estado para la construcciéon de la vida
publica, cuyos valores de clase media diferian de los del medio burocratico.

Por otra parte, la obra de Margadant hace un importante aporte al estudio del mundo de las
docentes con respecto a su ciclo de vida. En efecto, dicha autora analiza algunos de los cambios
ocurridos en el devenir histérico de las primeras profesoras “sévriennenses”, y cuyo resultado fue
una especie de biografia grupal (o prosopografia) en la que se destacan tres momentos: primero,
el inicio de sus carreras, con sus motivaciones personales, su origen social, el papel subordinado
de las mujeres, las estrategias para estar cerca de la familia y las relaciones entre sus deberes
familiares y la docencia; segundo, los afios medios de su carrera en que asciende laboralmente y
sus valores de clase media se imponen en su discurso educativo y por ultimo, la época del ocaso
cuando las transformaciones de la Primera Guerra Mundial conllevaron a nuevas generaciones de

docentes a chocar con los valores de las “sévriennenses”, las cuales desde sus roles de directoras

“1bidem., pag. 3.
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y supervisoras fueron percibidas como una especie de “guardianes del orden establecido”.

Asi pues, la historia de la educacion “desde adentro”, desde la vida personal y profesional
de sus docentes, arroja luces sobre transformaciones sociales como la conformacion de la clase
media y sus relaciones con reformas estatales y educativas. En este sentido, las experiencias
individuales confluyen para construir un perfil colectivo, no solamente en relacién con su lugar
de trabajo, sino también a su ciclo de vida. ¥ Cabe destacar que el anélisis de grupos sociales no
solo puede sujetarse al estudio del mismo grupo durante un periodo de tiempo determinado, sino
que también puede analizarse en forma contraria, es decir, como en un periodo de tiempo
determinado emergen distintos grupos generacionales con sus diferencias, semejanzas, lo que los
identifica como grupo social y lo que los diferencia entre generaciones.

Por otra parte, la conformacion de los docentes como grupo social sugiere un proceso de cierta
uniformidad cultural de sus miembros, no necesariamente mecdnica y coercitiva, en el cual, tal y
como lo apunta Steven Palmer se indague la percepcién o significado que para los docentes tiene
el ser-profesor. La construccion de concepciones sociales, de uniformidad de valores dentro de
determinados grupos sociales, fue parte del objeto de estudio de Stephen Lassonde en relacidn
con la ciudad de New Haven, Connecticut, para finales del siglo XIX.* En efecto, Lassonde
analiza cémo a partir del proceso de mecanizacion industrial disminuyd la presidn sobre la mano
de obra infantil, lo cual, unido a la obligatoriedad del sistema educativo para los nifios y
adolescentes, produjo cambios importantes en el significado que la infancia, como etapa de vida,
tenia para los diferentes grupos sociales, principalmente de los sectores trabajadores. Lassonde

concluye que dicho proceso encierra una dindmica mdas amplia, en la cual los valores o

* Ibid., pag. 10.
‘0 [ assonde, Stephen. “Learning and earning: Schooling, juvenile, employment, and the early life course in late
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concepciones “aburguesadas” se uniforman;” tal es el caso del significado de la nifiez y
adolescencia como una etapa de preparacion formal para la adquisicion de habilidades para un
futuro empleo.”® De esta forma, el sistema educativo constituye una forma de socializacidon no
solo en la transmision de valores en forma explicita, sino que en si mismo es un valor.

Desde esta perspectiva, la incorporacion a un grupo profesional, como la docencia, supone
un proceso de socializacion en el cual esa incorporacién no significa solamente la obtencion de
un titulo, sino que muy probablemente, también la apropiacion de practicas culturales que lo
identifican como parte del grupo. Sin embargo, al igual que en el caso de New Haven en que
algunas familias no compartieron la incorporacién de sus hijos al sistema educativo, los docentes
pueden modificar, resistir o rechazar la interiorizacion de los roles o valores preestablecidos para
el grupo.

Asi pues, la continuidad en el sistema educativo, sobre todo en el nivel secundario, constituyé
antes de su expansion por la accion estatal un valor tradicional de los sectores medios. Segin
Michael Sanderson,” quien estudié las relaciones entre el contexto econdémico y social y el
sistema educativo en Inglaterra entre 1780 y 1870, hasta €l afio de 1830 la educacion sistematica,
generalmente monopolizada por los sectores urbanos, fue un valor cuya trascendencia para el
proceso industrializador es cuestionada.* Sin embargo, a partir de 1830, el sistema educativo,
siempre bajo iniciativa privada, iniciaria su expansion sistematica para apoyar la

industrializacion, a través de institutos técnicos donde se instruiria una cultura mas cientifica.’

nineteenth-century New Haven”. En: Journal of social history. Summer 1996, pp. 839-870.

" Ibidem., pag. 860.

% |bid., pag. 840.

® Sanderson, Michael. Education, economic change and society in England 1780-1870. 2nd. Ed. Great Britain:
Cambridge University Press. 1995.

*Ibidem., pag. 20.

*1bid., pp. 20-25.
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Ahora bien, con el crecimiento econémico de potencias industriales como Alemania y Estados
Unidos, quienes se habian adelantado en la expansién del sistema secundario publico, el gobierno
britinico a partir de 1870 impulsaria el nivel secundario con la consecuente ampliacién de los
sectores medios.*?

Por otro lado, los procesos de socializacién que lleva implicita la masificacién de la
secundaria, tal y como lo refleja el estudio de Sanderson, no s6lo son estudiados en la historia
social y cultural de la educacion por su condicionamiento en estudiantes y aspirantes a profesores,
sino porque ellos suponen grupos dirigenciales que pueden imponer su sello personal a distintas
generaciones y que pueden cambiar el sistema educativo. Tal es el caso en el trabajo de
Sanderson de los radicales, que veian utilitariamente al sistema educativo y las feministas. En
consecuencia, asi como la socializacién no debe verse como un proceso mecdnico de
reproduccién pasiva en los docentes “ comunes y corrientes”, en los niveles técnico-docente se
dan subgrupos o generaciones con visiones de mundo distintas.

Asi pues, la funcionalidad del sistema educativo y de sus docentes, va mas alla de
aspectos pedagdgicos. Igualmente, su historicidad es algo més que un conjunto de procesos
institucionales, tal y como lo sefialan Molina y Palmer.® Precisamente, dichos autores, con su
propuesta de incorporar sistemdticamente una perspectiva social y cultural al estudio de la
historia de la educacién en Costa Rica, tal y como se comenté en el estado de la cuestidn,

promueven la investigacion de procesos dentro de la sociedad costarricense atn sin auscultar.

2 Ibid., pp. 62-63.

53 Molina J., Ivan y Palmer, Steven. Educando a Costa Rica. Op. cit.,, pag. 2.
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4. ESTRUCTURA DE LA MEMORIA

La presente investigacién consta de 5 capitulos. El primer capitulo, de caracter
introductorio, presenta la descripcion de las actividades desarrolladas, la evaluacién de las fuentes
y las bases de datos construidas; su principal objetivo es reconstruir el proceso investigativo.

El segundo capitulo permite contextualizar a los docentes de Estudios Sociales que
laboraron en el Valle Central entre 1950 y 1990. Para ello, se ubican dentro del marco histérico
de la sociedad costarricense en general y de la expansion de la educacion secundaria en particular,
con un énfasis especial en la construccion de los elementos indispensables para el desarrollo de
los Estudios Sociales, como el origen y los programas de la asignatura, asi como los centros
formadores de profesionales. En este nivel de andlisis se parte principalmente de fuentes
secundarias y documentos oficiales.

Por ultimo, la parte central de la memoria corresponde a los capitulos 3, 4 y 5, en los que
se pretende un analisis de los resultados de las fuentes primarias, como la encuesta y la entrevista;
para ello se utilizaron dos perspectivas teérico-metodolégicas. Primero, se parte de una
interpretacion “no oficial” del desarrollo de la asignatura, pues la fuente de informacion son los
propios docentes que la impartieron, los “anénimos”, posicién a la cual se le ha denominado
“desde abajo” por autores como Eric Hobsbawn. En este sentido, se construye un dialogo entre el
contexto del segundo capitulo y su praxis o realidad cotidiana en los tres capitulos siguientes.

Precisamente, el cardcter “privado” de la historia se complementa con una segunda
perspectiva tedrico-metodolégica al analizarlo en lo cotidiano, ese dia a dia con que se construye
la historia, proceso en el cual la historia oral tiene una especial importancia.

Para el analisis de la historia social y cultural de los profesores de Estudios Sociales, en
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esos tres ultimos capitulos se analiza, en cada uno, primero el origen social de los docentes, para
finalizar con la percepcion que tenian los propios docentes de dicho proceso, enfatizando en el

significado social que tuvo para ellos el ser profesor.
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CAPITULO I: DESCRIPCION DE ACTIVIDADES,

EVALUACION DE FUENTES Y BASES DE DATOS
La presente memoria es el resultado del seminario de Graduacion "Los Profesores de
Estudios Sociales y la Ensefianza de esta asignatura en los Colegios Costarricenses, 1950-1990", el
cual se inici6 en el primer semestre del afio 1998 y continu6 con un proceso de investigacion a lo
largo de 1999. El desarrollo del seminario fue el corolario de jornadas de recopilacién, ordenacidn,

construccion y analisis de fuentes, proceso que se sintetizara a continuacion.

1. ACTIVIDADES

El conjunto de actividades desarrolladas a través de casi dos afios de investigacion son la
base sobre la cual evoluciond el seminario, para ello se planted un cronograma inicial el cual, a
pesar de sus modificaciones, evoluciond desde el anteproyecto de investigacién (finales de 1997), la
revision bibliografica y localizacidén de fuentes (primer semestre de 1998), la elaboracion de la
encuesta y su muestra asi como su aplicacion (segundo semestre de 1998), la aplicacién de la
entrevista (finales de 1998 e inicios de 1999) y el analisis de los resultados y su proceso de
redaccidon desde mediados de 1999.

A. Anteproyecto de Investigacion

Durante los dos ciclos lectivos de 1997, y como parte de los requisitos académicos de los
cursos de Licenciatura en Historia, se elabord el anteproyecto de investigacion, el cual incluia la
justificacién y el estado de la cuestion sobre el tema, asi como una propuesta teérico-metodologica
para su abordaje.

Dicho documento se presentd ante Ja Comision de Trabajos Finales de Graduacion de la

Escuela de Historia de la Universidad de Costa Rica, siendo aprobado por la misma, de manera tal
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que se solicitd la apertura del Seminario de Graduacién bajo el titulo "Los Estudios Sociales en el
Modelo Reformista" bajo la direccion del M.Sc. Ivan Molina Jiménez, lo cual efectivamente fue
aceptado. El seminario se inici6 con la participacién de cuatro estudiantes, no obstante, en febrero
de 1998 una se retira del mismo, continuando hasta su conclusién, los demas integrantes: Heidi
Lucia Arce Ovares, Carlos Luis Fallas Pastor y Javier Urefia Picado.

B. Revision bibliografica

Los trabajos relacionados con la asignatura de los Estudios Sociales son escasos, por lo que
la blsqueda de material bibliografico se dirigid6 hacia los tdpicos del sistema educativo
costarricense, la asignatura de los Estudios Sociales y los docentes y el sistema de valores. Esta
busqueda se realizé6 como actividad previa a la matricula del Seminario, durante el segundo
semestre de 1997, tal y como se comento anteriormente.

Una vez iniciado el primer seminario, se complemento la revision bibliografica inicial con
lecturas que posibilitaban un abordaje novedoso de la historia de la educacion costarricense, de tal
forma que se modificé la propuesta teérico-metodolégica centrada en lo ideoldgico, por un anélisis
de los Estudios Sociales desde una perspectiva social y cultural a partir de la vida cotidiana del
docente. Dentro de esta perspectiva se propuso el andlisis del origen social, la construccion de
identidades, asi como la vida cotidiana del docente en su dmbito mas privado, en sus relaciones con
el Ministerio de Educacion Pablica (M.E.P.) y en el salén de clases; precisamente, ante la abundante
informacion recolectada y la poca disponibilidad de tiempo para ahondar en los tres ambitos, a partir
de la presentacion del primer borrador, se decidi6 excluir en el analisis de resultados lo relativo a la
vida cotidiana del docente en el aula y en sus relaciones con el M.E.P. Por otra parte, al decidir la
disminucién de la cantidad de variables, para enfatizar en los aspectos social y cultural y

profundizar ese andlisis segin los periodos establecidos, hubo que aumentar la cantidad de
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entrevistados para el primer periodo y aplicarles una encuesta mas corta y enfocada en las areas
social y cultural.'

C. Localizacion de fuentes

Durante los meses de enero y febrero de 1998 se realizd la revisién de documentacién e
1dentificacién de fuentes, visitindose bibliotecas y centros de documentacién; para ello, dicha
revision se clasifico en las siguientes metas: estadisticas y listas nominales de docentes y colegios,
asi como planes y programas que se utilizaron entre 1950 y 1990.

Dentro de los sitios de consulta figuraron: el Archivo Nacional, la Biblioteca Nacional, la
Biblioteca Carlos Monge Alfaro de la Universidad de Costa Rica (U.C.R.), la Biblioteca Luis
Demetrio Tinoco (U.C.R.), la Biblioteca Eugenio Fonseca Tortds (Facultad de Ciencias Sociales,
U.C.R.), la Vicerrectoria de Docencia (U.C.R.) para la informacion de programas a partir de 1973,
la Facultad de Educacion y su Escuela de Formacién Docente (U.C.R.), la oficina de Estadistica y
Censos del Ministerio de Economia, Industria y Comercio, los centros de documentacion del
Departamento de Estadistica y del Centro Nacional de Didactica (CENADI) en el Ministerio de
Educacion Publica (M.E.P.), el Servicio Civil Docente, la Direccién de Personal y la Asesoria
Nacional de Estudios Sociales del M.E.P. Asimismo, se visitaron las Direcciones Regionales San
José 01 y 02, Alajuela, Cartago y Heredia, asi como los Colegios Superior de Sefioritas, San Luis
Gonzaga, Liceo de Costa Rica, Instituto de Alajuela y Liceo de Heredia; estos colegios fueron

seleccionados por su antigiiedad y por contar con material sobre el periodo entre 1950 y 1990

(archivos, actas, entre otros).

! Asi pues, esto explica el por qué en los cuadros del anexo 3 los los encuestados del primer periodo suman seis,

mientras en el desarrollo del trabajo (este Tomo I) sean doce.
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También se visitaron fondos documentales del Ministerio de Hacienda (Oficina Técnica
Mecanizada), el Magisterio Nacional, la Asociacion de Educadores de Segunda Ensefianza
(A.P.S.E), la Asociacién de Educadores Pensionados (A.D.E.P.), la Asociacién Nacional de
Educadores (A.N.D.E.), la Junta de Pensiones y el Colegio de Licenciados y Profesores en
Filosofia, Ciencias, Artes y Letras (COLYPRO).

Los resultados obtenidos en los lugares mencionados fueron infructuosos en la mayoria de
los casos. En relacién con el personal docente (colegios en que labord, afios de servicio, categoria
profesional, edad, asignatura, sexo y otros), la informacién es inexistente, debido a que en la
mayoria de los casos la misma ha sido desechada o bien se ha perdido, tal es el caso del Servicio
Civil Docente y las Direcciones Regionales; excepcion de esto ultimo sucedié en la Direccion
Regional de Cartago, en la cual existe una base de datos que contiene informacién sobre personal
docente desde 1950, sin embargo, presentd como dificultad la imposibilidad de ser copiada y
manipulada, por estar almacenada en una computadora incompatible, asi como el hecho de limitarse
a un sector del Valle Central.

Otra estrategia para recopilar informacién sobre los docentes de Estudios Sociales que
laboraron entre 1950 y 1990 en el Valle Central, consistié en la comunicacion directa con algunos
colegios, para lo cual se seleccion6 una pequefia muestra por provincia de acuerdo con el afio de
creacién y organizados por décadas, se incluyeron instituciones publicas, privadas, diurnas y
nocturnas. La consulta fue telefénica, conversandose con Directores (as) o Asistentes de Direccidn,
se pregunto por la existencia de registros sobre personal docente desde la fundacion del colegio, asi
como de programas de Estudios Sociales. Aproximadamente un 70 por ciento de los colegios
cuentan con algun tipo de material relacionado, un 10 % desconoce si existe o no y el resto lo

desecha anualmente. Sin embargo, en la mayoria de colegios que habia alguna informacion no se



32

podia facilitar o era muy lenta su recopilacién.

Segun consultas realizadas en el Departamento de Personal del M.E.P. y en algunos gremios
de educadores como APSE, ANDE, COLYPRO, ADEP y la Junta de Pensiones, existen listas de
afiliados con su respectivo niimero de cédula; sin embargo, la mayoria de dichos listados incluye
indistintamente a todos los educadores del pais, de manera que fue imposible ubicar en ellas a los
docentes de Estudios Sociales. En este sentido, la entidad encargada de mantener la informacion del
docente es la Seccién de Expedientes, a pesar de ello no se habia construido una base de datos que
incluyese a todos los docentes y que pudiera haberlos ordenado por especialidad; una vez
pensionados los expedientes de los docentes pasan a la A.D.E.P. en la cual, tal y como se apunt6
anteriormente, no existe la clasificacion por especialidad.

En el Archivo Nacional se consulté la Serie Educacion, la cual contenia informacién diversa
dentro de la que sobresalen aspectos sobre nombramientos, asi como correspondencia entre
docentes y ministros de Educacién en diferentes periodos. También se observaron algunos
expedientes de personal docente. En la Biblioteca Nacional se ubicaron algunas Memorias del
M.E.P., al igual que en el CENADI; por su parte, en el Archivo Nacional se cont6 con fichas que
presentaban datos sobre nombramientos de personal docente. Ademas, se consultd el Archivo
Central del Ministerio de Hacienda y el Servicio Civil para determinar salarios de los docentes en el
periodo de estudio, pero la informacién habia sido desechada.

El tnico lugar en que se logré encontrar informacién nominal de los docentes fue en la
Direccion de Personal del M.E.P., la cual facilitdé una copia de una base de datos con el listado de

docentes que laboraron en los colegios publicos durante 1998 y cuya mayor anualidad, por lo tanto,
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corresponderia a 1968.> En dicho documento aparece informacién relativa a anualidades, colegios
donde laboran, categoria profesional y salario, entre otros aspectos. Esta base presentd como
dificultades la inexistencia del la indicacién del sexo de cada docente, la desactualizacién para
algunos casos, asi como el hecho de repetir el nombre del docente de acuerdo a las acciones de
personal que sobre el mismo se giraron, razén por la cual fue indispensable la colaboracién del
Centro de Informatica de la Universidad de Costa Rica para depurar la informacién, sintetizandola
en un registro por docente. Dicha base de datos resulté de ayuda fundamental para el desarrollo del
trabajo, pues a partir de ella se construyeron cuadros estadisticos seglin regiones y subregiones por
cantidad de docentes y sexo sobre numero de profesores por colegio, categoria profesional y
anualidades. Asimismo, permitié construir la muestra de docentes por encuestar en el Valle Central
y abordarlos en las instituciones en que se encontraban laborando. Esta base de datos se
complemento, para el caso de los docentes que ejercieron antes de 1968, con listados que aparecen
en algunos documentos de la Asesoria de Estudios Sociales desde 1957 y de la informacion
suministrada por profesores pensionados, como Oscar Zavala Nuiiez.

Otra actividad, fundamental para el analisis de la evolucién de la educacidn secundaria, fue
la bisqueda de informacion referente a la creacién de colegios entre 1950 y 1990. Dicha
informacién fue facilitada por el Departamento de Estadistica del M.E.P. en una base de datos que
incluia colegios creados entre finales del siglo XIX y 1997, y que en la actualidad estdn operando.

En relacién con la bisqueda de planes y programas de Estudios Sociales, esta fue una de las
tareas mas dificiles, pues una parte se encontré dispersa entre las Bibliotecas Nacional, Carlos

Monge Alfaro (U.C.R.), asi como en el centro de documentacion del M.E.P; también se consultaron

2 Cf Anexo 8.
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las bibliotecas de Facultad de Educacion (U.C.R.) y de la Universidad Nacional, junto con el centro
de documentacién y el archivo de la Universidad Estatal a Distancia. Otra parte de los programas
fue facilitada por algunos profesores, sobre todo pensionados. Por su parte, el Archivo Nacional
solo admite documentos de 25 afios de antigiiedad, dentro de los cuales no se localizaron programas
de Estudios Sociales. Por ultimo, tal parece que mucha de la informacion relativa a décadas pasadas
del sistema educativo nacional fue almacenada en el stano del edificio Raventds, el cual se inundé
hace algunos afios, perdiéndose buena parte de la misma. Igualmente infructuosa, resulté la
ubicacidn de planes y programas para la formacion de docentes en las universidades publicas.

Asi pues, las limitaciones en la busqueda de la informacidén basica para la presente
investigacion, evidencia la necesidad de un centro nacional especializado en la documentacién del
sistema educativo costarricense y, consecuentemente, de su historia.

D. Definicion de la muestra

El seminario de investigacion se definié en un primer momento dentro del marco geografico
nacional, no obstante, debido a limitaciones principalmente metodolégicas y de tiempo, el trabajo
pasé a circunscribirse al Valle Central, donde a su vez se establecié una diferenciacién espacial
entre sus regiones rural y urbana.

Para determinar la muestra de docentes, se utilizaron dos bases de datos provenientes del
M.E.P. La primera de ellas fue la brindada por el Departamento de Estadisticas, que trata sobre
los centros de ensefianza media que existian en 1997 con su cédigo de provincia, canton y
distrito, su numero telefonico y su afio de creacion. La segunda fue la falicilitada por la Direccién
de Personal en que, tal y como se explicé anteriormente, se brinda el listado de docentes que
laboraron en los colegios publicos costarricenses durante 1998. Para el caso de los docentes

pensionados, y que en algunos casos iniciaron su labor antes de 1968, se localizaron a través de la
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referencia de otros docentes.

Con el objeto de recabar informacion trascendental para la investigacién se construy6 una
encuesta, que inicialmente se pretendio aplicar a 100 profesores de Estudios Sociales en el Valle
Central, tanto en ejercicio como pensionados; no obstante las serias dificultades para recolectar con
éxito las encuestas (completamente llenas) se decide disminuir la cantidad a 75.

La muestra de docentes por encuestar estuvo, inicialmente, en funcion de los colegios segiin
su aflo de creacion, dividiéndolos en 3 periodos: los colegios “tradicionales”, creados antes de 1950;
los creados entre 1950 y 1978 y, el tercer periodo, los colegios creados entre 1978 y 1990. Sin
embargo, luego de los primeros intentos de aplicacion se concluyé que la cantidad de docentes
existentes en los colegios seleccionados no concordaban con las proporciones proyectadas para cada
periodo.

Otra propuesta que se intentd aplicar mantuvo la distribucién de los encuestados en tres
periodos, sélo que la cantidad de encuestados para cada uno seria proporcional a la cantidad de afios
de cada periodo. De esta forma, se definieron los siguientes periodos y el nimero de encuestas
proyectados: 1950-1963, considerada como la fase de formacion de la asignatura, abarca 13 afios y
representa el 35 % del total de las encuestas, para una proporcion de 26 encuestas; el segundo
periodo de 1964 a 1979, fase que corresponde a la expansion de la educacion secundaria y de sus
centros formadores de docentes, con lo consecuente consolidacion de la asignatura, retine 16 afios,
es decir un 40 % del total del periodo en estudio, corresponderia a 30 encuestas y, el tercer periodo,
de 1980 a 1990, contextualizado por la crisis econdmica de la década de 1980, que afecté al resto de
la sociedad costarricense y que, como se analiza en este trabajo, contribuye a la llamada crisis de la
educacion, incluye 10 afios, es decir el 25 % del total del periodo en estudio y en éste se realizarian

19 encuestas. Para cada uno de los periodos se propuso que el 60 por ciento de las encuestas se
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aplicaron en el espacio urbano y el 40 por ciento restante en el area rural, mientras que para la
distribucion por sexo se mantendria en porcentajes iguales en cada uno de los periodos.

Como parte de las dificultades para recolectar encuestas del primer grupo y de las
modificaciones que se realizaron a la perspectiva del seminario durante el proceso de redaccion,
como se explicara mas adelante, fue pertinente aumentar la muestra para el primer grupo, con lo
cual el total de encuestados lleg6 a 81.

A pesar de que se intenté mantener la proyeccién anterior, la muestra propuesta se vio
limitada por las dificultades que, tal y como se explicardn en el siguiente tema, estuvieron
determinadas principalmente por la disponibilidad de los docentes; la muestra definitiva se puede

observar en el cuadro siguiente.

Cuadro N° 1.1
Docentes de Estudios Sociales por periodo
que contestaron la encuesta, segiin sexo

1 periodo 2 periodo 3 periodo total sexo
Sexo Ne % Ne° % N° % N° %
femenino 4 33,3 Il 45,8 21 46,7 36 44 .4
masculino 8 66,7 13 54,3 24 53,3 45 55,5
total 12 100 24 100 45 100 81 100

Fuente: Encucslas recolectadas, 1998-1999.

De esta forma, el 15,9 por ciento de los encuestados fueron del primer periodo, el 29,2 por
ciento del segundo y el restante 54,9 por ciento del tercero; por género la mayoria fueron hombres
(55,5 por ciento) y con respecto a docentes activos y pensionados la proporcién fue de 64,2 y
35,8 por ciento respectivamente (52 docentes activos, 29 pensionados).

E. Encuesta y entrevista

La encuesta fue el instrumento seleccionado para recoger la mayor cantidad de informacion
proveniente de los docentes que han laborado dentro del periodo en estudio. En su elaboracién se

invirtieron 30 horas en total y la misma cuenta con 74 preguntas distribuidas en cinco secciones:
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informacién personal, informacion familiar, historial laboral, vida cotidiana y rasgos culturales.’

En el mes de junio de 1998 se aplicaron 10 encuestas piloto, cuyos resultados permitieron
definir tendencias para cerrar algunas preguntas, asi como promovieron modificaciones de forma
(redaccion u omisiones) y de fondo (enfoque especial a algunos temas, por ejemplo). Estas
encuestas piloto constaban de noventa y cuatro preguntas.

A partir de julio, 1998 se inici6 la distribucion de encuestas en los colegios seleccionados, de
acuerdo con la base de datos brindada por el M.E.P., para lo cual se tomaron en cuenta sélo aquellos
docentes que laboraron antes de 1990, es decir, los profesores que presentaban al menos 10
anualidades en 1998, distribuidos en espacios urbanos y rurales. Por lo tanto, la tinica posibilidad
de encuentro con los profesores y profesoras de Estudios Sociales en ejercicio fue el colegio en
donde laboraban.

La aplicacion de la encuesta presentd diversas dificultades, aunadas a las ya explicadas
anteriormente. En efecto, en algunos colegios los directores (as) no permitieron la visita a los
docentes aludiendo pérdida de tiempo lectivo; en otros casos los docentes no necesariamente
coincidian en horario lo cual fue dificultoso cuando se traté de lugares relativamente alejados y que
implicaron mucho tiempo para desplazarse hasta ellos o de un sitio a otro. Asimismo, algunos
docentes afirmaron que la encuesta era muy extensa o bien, solicitaba informacién personal que no
estaban en disposicién de brindar; por otro lado, hubo docentes que aceptaron realizar la encuesta
pero luego la entregaron sin completar, o el caso de encuestas contestadas parcialmente y, en

muchos otros casos, los profesores decidieron no llenar la encuesta a pesar de haber aceptado

} Cf. anexo #1: Encuesta aplicada a profesores de Estudios Sociales que laboraron en el Valle Central entre 1950

y 1990.
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inicialmente. En sintesis, situaciones que atrasaron el proceso de recoleccién de la informacién.

El primer grupo de encuestas que se entregd coincidié con un periodo de mucho trabajo para
los docentes (aplicacién de pruebas, entrega de calificaciones), pues estaba finalizando el primer
periodo del curso lectivo (primer semestre). Ante las dificultades comentadas, se intenté como
estrategia una mayor motivacion a los docentes en el momento de entregar las encuestas, se recalcd
el hecho de que el formulario es anénimo y se entregé en sobres manila para que fueran cerrados al
concluirlos; €] resultado fue una leve mejoria en la recopilacion de encuestas.

La cantidad de encuestas que se proyectd recopilar por cada periodo no fue posible lograrla
debido a factores como la incongruencia entre la proyeccion estimada y la cantidad y proporcién
real que habia de docentes en los distintos colegios del Valle Central; mas atn, el principal
obstaculo provino de la disponibilidad del docente para recibir y contestar (en forma completa) la
encuesta, sobre todo por parte de las profesoras. En efecto, el docente activo, al ser abordado en
diversas ocasiones, indicé dificultades para completar la encuesta por motivos del calendario
escolar. Por el contrario una actitud de mayor colaboraciéon fue recibida de los docentes
pensionados, no obstante la inexistencia de bases de datos disponibles para dicho grupo, razén por
la cual se recurrié como principal via al establecimiento de una red a partir de la referencia de los
primeros profesores pensionados que se logré ubicar; en este sentido, en algunos casos resulté como
método efectivo su ubicacidn a través de la guia telefénica. Sin duda alguna, la principal limitante
para localizar docentes del primer grupo provino de la edad de los mismos, pues en muchos casos

habian fallecido o se encontraban con problemas de salud.

En relacién con la entrevista, esta busco la ampliacion de aspectos mas cualitativos. Para
ello se mantuvo la estructura tematica de la encuesta, profundizando en aspectos perceptuales de su

origen social, de las valoraciones de si mismo como docente, de sus practicas culturales, asi como
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de su vida cotidiana durante el periodo que laboré entre 1950 y 1990.*

La entrevista se aplicé a 9 de los 81 docentes, es decir un 11,1 por ciento, seleccionados con
base en la disposicion mostrada durante la aplicacién de la encuesta, asi como en la calidad y
claridad de sus respuestas. Se pretendié que los tres periodos en que se subdividié la investigacién
estuvieran representados en el aporte oral de los docentes en forma igualitaria, de forma tal que para
cada periodo se entrevistaron tres docentes, manteniendo también un equilibrio por género y
ubicacidn espacial.

F. Redaccion de la Memoria

Durante el mes de diciembre de 1998 se elabor6 el borrador de lo que hasta ese momento
constituian los tres primeros capitulos: “Descripcién de Actividades”, “Evaluacion de Fuentes” y
“Descripcion de la Base de Datos”, tomando como guia memorias de otros seminarios de
graduacion.

Durante el primer semestre del afio 1999 se empezd a sistematizar la informacion
proveniente de las encuestas en cuadros estadisticos en el programa Excel; ¢ésta fue la fuente
primaria mas importante de la investigacién para la redaccion posterior de los capitulos de la
Memoria y su respectivo analisis. La realizacién de los cuadros tomd aproximadamente tres meses,
en forma paralela a la transcripcion de las entrevistas realizadas a profundidad.

Una vez que los cuadros estuvieron listos y las entrevistas transcritas, las responsabilidades
se distribuyeron entre los miembros del seminario, de tal manera que correspondiera una seccion a
cada uno. Para el desarrollo de cada uno de los capitulos de la Memoria, se tomé como base la

informacion proveniente de los cuadros, integrando algunos de ellos con el fin de comprender el

“ Cf. Anexo #2: Estructura de la entrevista y el apartado de las fuentes utilizadas.
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origen social y la identidad que como grupo profesional tenian de si mismos los docentes; de los
137 cuadros basicos realizados a partir de la encuesta, se utilizaron directamente al menos un total
de 50 para el desarrollo de los diferentes capitulos.” Las tendencias generales que mostraban los
datos estadisticos fueron complementados con la informacién proveniente de las entrevistas
transcritas, asi como con el apoyo de algunas fuentes adicionales. ¢

Debido a la cantidad y calidad de la informacion, su procesamiento y analisis hizo necesaria
la matricula de un tercer seminario, en el primer semestre de 1999. Conforme se fueron
desarrollando las diversas secciones de la memoria, se revisaban, de forma que se identificaba la
necesidad de profundizar en algunos aspectos y modificar otros, lo que planted la obligacion de

solicitar una prorroga ante la Vicerrectoria de Investigacion, que fue otorgada hasta octubre de

1999.

2. DESCRIPCION Y EVALUACION DE FUENTES

El presente apartado consiste en una descripcion y un balance general de las principales
fuentes de la investigacién, enfatizando las potencialidades y debilidades de las mismas. Para
lograr un acercamiento tanto a la perspectiva oficial como a la docente en relacién con el
desarrollo de los Estudios Sociales en la secundaria, se consultaron fuentes principalmente
cualitativas, como documentos y entrevistas, asi como cuantitativas como listados y bases de

datos. Para ello, se trabajo con tres tipos de fuentes: las impresas, las encuestas y las entrevistas.

A. Fuentes impresas

* Los cuadros que no se incorporaron para el analisis en los capitulos siguientes, pueden observarse en el Anexo #3
® Cf. anexo #4: Transcripcion de las entrevistas realizadas a profesores de Estudios Sociales que laboraron en el

Valle Central entre 1950 y 1990.
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Un primer conjunto de fuentes provino de documentos oficiales emanados principalmente
del M.E.P. en el cual se incluyen sus memorias anuales, programas, informes y estadisticas cuya
funcién, ademas de informar sobre alguna situacion especifica, reflejaba en si misma parte de una
politica ministerial que tendia a la expansion del sistema educativo, de ahi que su importancia
radique no sélo en la informacion presentada, sino también en sus autores y el momento en que la
elaboraron.

Tal y como se explico en el capitulo anterior, muchos de los documentos requeridos no
fue posible localizarlos, imposibilitaindose la elaboracién de datos seriales; sin embargo, a partir
de los documentos ubicados es posible reconstruir parte de la evolucidn de la asignatura desde la
perspectiva oficial, es decir, del contexto educativo en que se desarrollaron los docentes de
Estudios Sociales. En este sentido, dichos documentos reflejaron las directrices en cuanto a
filosofia, organizacion administrativa, origen de la asignatura, programas, métodos, libros, etc., es
decir, aquellos datos que reflejan la evolucion de los Estudios Sociales y, con ella, de la
educacidén secundaria.

Por otra parte, muchos de estos documentos brindan listados nominales que posibilitan la
construccion de estudios prosopograficos, como las tendencias por género y procedencia
geografica laboral. Asimismo, potencian para el futuro investigaciones en que se confronten
dichos listados con censos para determinar otras variables culturales. Tal es el caso del estudio de
las relaciones de parentesco, la cantidad de matrimonios entre profesores, la tendencia de la
solteria, etc.

La importancia de la documentacion ministerial radica en su comparacién con la
cotidianidad del docente, en las formas en que los profesores asumieron las directrices oficiales

dentro de un abanico de posibilidades, desde su interiorizacion o apropiacioén hasta su total
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rechazo o simple desconocimiento.

Por 1ltimo, si bien es cierto los cuadernos y planeamientos utilizados por los docentes no
son documentos “oficiales”, estos hubiesen sido una interesante fuente para el andlisis de la
evolucioén de la asignatura desde el propio docente; desdichadamente, todos los entrevistados
afirmaron haber desechado dichos documentos.

B. La encuesta

El instrumento inicial con que se logréd un acercamiento directo con los docentes, asi
como el que refleja una buena parte de los objetivos trazados, fue la encuesta ya mencionada
anteriormente, que se conformé de setenta y cuatro preguntas, la mayoria cerradas, cuya logica de
division consistid en cinco secciones, partiendo desde lo referente a su persona y familia, pasando
por su experiencia educativa y su relaciéon con el M.E.P. y finalizando con aspectos mas
cualitativos y de percepcion sobre su funcion docente y cultural. La mayor parte de la encuesta
fue contestada, relativa excepcion lo marcan algunas preguntas de tipo personal como el partido
politico y las relativas a la familia. Como los docentes encuestados laboraron entre 1950 y 1990,
existen algunas preguntas especificas para pensionados.

La encuesta presenta una portada con una descripcion del Seminario y, en su ultima
pagina, se brindé la alternativa de escribir el nombre o dejarla en el anonimato.” Al iniciarse el
proceso de recoleccién de encuestas se notoé que muchas de ellas venian vacias o simplemente no
se devolvian, por lo que se aplicaron dos cambios para promover una mayor confianza y
receptibilidad del docente: primero, se mejord la pagina introductoria motivando mas al docente

mediante una mayor explicacién de la importancia del trabajo e incluyendo los nimeros de

7 Es interesante observar que la mayor parte de los encuestados que decidieron por el anonimato eran docentes que
activos, al contrario de la mayorfa de los docentes pensionados.
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teléfonos de los responsables, y segundo, a los nuevos encuestados se les brindaba también un
sobre de manila para que, en caso de mantener el anonimato, se sintiesen mas a gusto. Se
considera que, en conjunto, estos aspectos contribuyeron a una mayor confiabilidad y validez de
la fuente.

La primera parte relativa a la informacién personal brinda aspectos relativos tanto al
docente como a su familia propia, tales como la edad, los estudios realizados, las anualidades, la
categoria profesional, los hijos, el cdnyuge y sus actividades econdmicas. Algunos de los
encuestados manifestaron que tenia algunos puntos muy personales como si estuvo casado o en
union libre con anterioridad. Esta seccion permite el analisis de la informaciéon por sexo y
especialidad académica (docentes de Estudios Sociales, historiadores, etc.); asimismo, al
establecerse el nimero de anualidades se puede ubicar al docente en aquél periodo en que habia
laborado la mayor cantidad de afios. En caso de que estuviese con igual o similar cantidad de
afios en dos periodos, se ubicé en aquella que hubiese laborado de primero, pues en ella seria la
que se formaria también.

La segunda parte trata sobre la informacién familiar, especialmente de las familias de los
padres del encuestado. En ella se encuentra informacién relacionada con la procedencia
geografica del docente, aspectos cualitativos del ambiente educativo en que se desarrollé con sus
hermanos, asi como posibles tradiciones familiares en cuanto al servicio docente. Por tanto, esta
seccion permite analizar el origen social y la procedencia geografica de los docentes y sus
familias. Como limitaciones presenta que en algunos casos no se recordaba el lugar de
nacimiento de los progenitores o su grado académico, ademas, algunos no completaron el cuadro
sobre el nivel académico de sus hermanos, incluso se presenté que algunos docentes tenian maés

hermanos de los que se podia colocar en el cuadro (nueve filas). También se presentd el
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problema de que en algunos casos los docentes indicaron como profesion u oficio de sus padres y
hermanos el de “pensionado”, lo cual dificulta en dichos casos determinar posibles “herencias” en
cuanto a la profesion.

El historial laboral del docente fue la tercera parte, en la cual se encuentra informacién
sobre los colegios en que laboro, los afios de mayor y menor realizacion profesional, su relacién
con los gremios y sobre todo con el Ministerio de Educacion Publica y sus distintos niveles y
politicas. Por tanto, esta seccion brinda una especie de radiografia a escala de la evolucién del
sistema educativo y de la asignatura en particular en el Valle Central entre 1950 y 1990 (se podria
ampliar a la segunda mitad del siglo XX completo, pues algunas de las preguntas permitieron
hacerlo en ambos sentidos). Al final de la seccion se presentan algunas preguntas de transicién
hacia informacién mas de tipo cualitativo, como su inclinacién politico-electoral (algunos no
contestaron), funcionarios publicos con los que tuvo contacto y las posibles modificaciones en su
vida familiar como consecuencia de su profesion; estos dos 1ltimos aspectos permitirian
acercarse al nivel social en que se desenvolvia el docente y su evolucién como grupo social.
Resulta interesante confrontar su percepcion de la labor educativa del M.E.P. y la evolucién de la
sociedad en general con su afiliacién politica.

Sin embargo, dicha seccidn presenta limitaciones. Algunos no completaron el cuadro
referente a los trabajos docentes y no docentes, el cual es de suma importancia por cuanto
presenta los colegios, el periodo y el lugar de residencia; con estos aspectos se pudo establecer la
procedencia geografica laboral del docente, sea “rural” o “urbano”, de acuerdo con criterios
histérico-geograficos. En efecto, primero se determind el colegio en que laboré la mayor
cantidad de afios, luego, se ubicé al colegio en funcion del area de influencia que atendia, ésta a

su vez, se clasifico de acuerdo con la forma en que era catalogada en los censos nacionales; para
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ello se utilizaron los censos més cercanos a los afios en que laboré el docente. Para determinar el
area de influencia de la institucion en que laboraba el docente, se utilizé la base de datos sobre los
colegios en que estaban laborando en 1997, la cual incorpora la fecha de creacién y el cantén y el
distrito, de tal forma que se pudo determinar para los afios en que laboré el docente la
localizacion de los colegios y su posible area de influencia.

Asimismo, dichos datos se pueden utilizar para establecer relaciones entre el lugar de
trabajo y el de residencia, con el fin de determinar, por ejemplo, si desempefiarse como profesor
de Estudios Sociales tuvo como repercusion el alejamiento del nicleo familiar. En cuanto a los
movimientos de protesta en que participd, la mayoria no contesta o informa sobre procesos que se
llevaron a cabo principalmente en la década de 1990. Por ultimo, faltaron especificaciones sobre
las politicas educativas que los docentes manifestaron que llevé a cabo el M.E.P. durante el
periodo, pues esto permitiria una reconstruccion “desde abajo” del proceso expansivo del
Ministerio y de la educacidn secundaria en general.

En la cuarta seccién sobre vida cotidiana se presenta un panorama general sobre la
cotidianidad del docente en la(s) comunidad (es) en que laboraba y/o residia, asi como en el salén
de clases (promedio de estudiantes, expectativas de los estudiantes). En dicha informacién se
solicitan aspectos tales como las actividades tanto individuales como institucionales que
realizaba, los métodos, libros y materiales utilizados, finalizando con su percepcién sobre los
efectos del sistema y de la asignatura sobre si mismo y sobre los estudiantes. Esta seccién
potencia el analisis de la funcién del docente en las comunidades, y quizds por inferencia, del
propio sistema educativo, pues podria confrontar la relacién entre Ministerio-Universidad y

praxis del sistema, es decir, sobre la aplicacion de las propuestas oficiales y el rol y las estrategias

que asumié el docente. Sin embargo, este aspecto necesita de otro instrumento para
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profundizarlo, lo cual se explicard en la entrevista. En sintesis, esta seccién nos acerca al
quehacer pedagégico cotidiano del docente, asi como a algunas de las précticas culturales que
posibilitaba la sociedad costarricense en la segunda mitad del siglo XX.

En la ultima seccién se tratan aspectos relativos a los rasgos culturales del docente, es
decir, criterios que identifican al docente de Estudios Sociales, o mas aun que él o ella misma
percibe que caracterizan al docente de dicha asignatura y, que a su vez, reflejen cierta identidad
como grupo social. Desde esta perspectiva se analizan sus temas mas relevantes, su concepto de
Estudios Sociales, su identificacion con ciertos acontecimientos historicos asi como con algunos
estereotipos de si mismo. Esta seccion, de caracter perceptual, presenta una muestra de la
“cultura del docente”, de cierto “perfil” del ciudadano que ingresé a la carrera; sin embargo, falta
el andlisis de las razones personales que lo llevaron a dicha profesion, lo cual se analizara en la
entrevista.

Cada una de estas secciones intenta una radiografia de la evolucién de la sociedad
costarricense durante la segunda mitad del siglo XX en Costa Rica desde la perspectiva de uno de
los grupos que, en intima relacion con el Estado, se expandieron socialmente gracias a uno de los
ejes que se convirtio en factor de movilidad social: el sistema educativo formal, el cual es
“mirado introspectivamente”.

Este instrumento refleja las dificultades propias del estudio de la historia reciente en lo
concerniente a la validez, pues la mitificacion en algunos casos por la dificultad de confrontar la
informacién suministrada con otras fuentes, y los anacronismos en otros, necesitan de estudios
mas profundos mediante el empleo de otras fuentes. La posible atemporalidad en algunas
respuestas, se puede reflejar al recrear imagenes y vivencias adaptadas y permeadas por

experiencias recientes que pudiesen deformar lo que realmente habia sucedido, por ejemplo:



47

actitudes hacia la asignatura, los logros obtenidos, etc. Para validar un poco mds el instrumento
se aplicaron dentro del mismo cuestionario algunas preguntas de validacidn, asi como se
profundizaron algunos aspectos en las entrevistas.

Una de las primeras dificultades de la propuesta provino de la ubicacién de aquellos
docentes que habian laborado en mas de un periodo, para lo cual se decidi6 situarlos en aquél en que
laboré la mayor cantidad de afios; excepcion a dicha estrategia lo constituyé el primer periodo, pues
fue muy dificil localizar docentes pensionados que hubiesen laborado la mayor cantidad de afios
entre 1950 y 1964; en este sentido, se ubicaron en dicho periodo a aquellos docentes que laboraron
durante la mayor parte de dicho periodo, pues es de suponer que al iniciar su labor entre 1950 y
1964, incluye el periodo de formacion que, por supuesto, estaria dentro de dicho periodo.

En términos generales para algunas preguntas, se visualizd una mayor apertura o respuesta
de los docentes pensionados, asi como dificultades en cuanto a preguntas catalogadas por algunos
como “personales”, sobre todo las que intentan acercarse al origen y movilidad social del docente.
Si bien es cierto que posiblemente una parte de las preguntas no resulten del todo utiles durante la
redaccion del trabajo, es el riesgo que se corre con el estudio de procesos tan recientes y en los
que es mejor tener informacidén en profundidad que limitar sus posibles analisis.

Tal y como se explicé en el capitulo anterior, durante la aplicacion del instrumento se
presentaron dificultades de disponibilidad del docente, sobre todo del activo, pues al aplicarse la
encuesta en el segundo semestre del afio 1998 coincidid con actividades como el 15 de setiembre
y, sobre todo, el cierre del curso lectivo. Ello limitd la disponibilidad para contestar aquellas
preguntas abiertas o catalogadas por algunos de ellos como muy personales. Por tanto el tipo de

item preferido fue el de marcar con “X” o calificar de 1 a 5; los de tipo abierto fueron contestados

en casi todos los casos.



48

Un aspecto importante a considerar es la extension de la fuente, pues si bien es cierto la
encuesta es larga, se justifica con la necesidad de recopilar informacién que por su naturaleza de
historia reciente requiere de un instrumento que se acerque a un estudio integral del docente en su
origen social, su cotidianidad y las distintas variables que lo determinen; aspectos que no estan
disponibles en otras. Asimismo, cuando se trata de estudios en los que los grupos estudiados son
de su propia investigacion, es necesarto validar sus respuestas con otras preguntas dentro del
mismo cuestionario. Sin embargo, un aspecto que pudo haber limitado la respuesta a las
preguntas abiertas, fue el hecho de estar ubicadas al final del cuestionario, coincidiendo con el
l6gico cansancio de este tipo de instrumentos.

Por otra parte, a pesar de que la encuesta estaba en funcién del periodo 1950-1990, es muy
probable que algunos docentes contestaran con cierto anacronismo, pues en algunos casos el
recuerdo no estaba claro y, en otros, se percibia que la década de 1990 influia un poco en sus
apreciaciones. En efecto, a pesar de las especificaciones en la presentacién de la encuesta, asi
como en preguntas estratégicas a lo largo del instrumento, se presentaron respuestas
extemporéneas, por ejemplo, en cuanto a movimientos laborales, muchos mencionaron la huelga
en contra del cambio en el régimen de pensiones en 1995.

Tal y como se explicé anteriormente, primero se intentd recolectar una muestra de 75
docentes y proporcional para cada periodo, asi como mantener una razén de 60 por ciento urbano
y 40 por ciento rural, y equilibrada desde el punto de vista de género. Sin embargo, las
dificultades apuntadas impidieron que la muestra mantuviera dichas proporciones. A pesar de
que no se pudo aplicar la propuesta de muestra, la que al final se obtuvo puede considerarse
véalida. En efecto, de acuerdo a la muestra recolectada de docentes activos (52 profesores) y la

base de datos del M.E.P. sobre los docentes de Estudios Sociales que laboraban en 1998 a nivel
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nacional (550 profesores), la muestra equivaldria a un 9,45 por ciento; dicha representatividad
aumenta para el Valle Central, pues de acuerdo a la base de datos del M.E.P. habian 423 docentes
laborando en dicha regién, por lo que la muestra aumenta su validez al representar el 12,3 por
ciento.

En relacidon con los pensionados, la validez de la muestra podria tener una mayor
representatividad aun. En efecto, si se parte del hecho que para el afio de 1962 habian 127
docentes laborando a nivel nacional, y que en ese momento el profesor mds joven tuviese 23
afos, los docentes que en aquél momento tenian entre 0 y 15 anualidades en 1999 oscilarian entre
los 60 y los 75 afios; asimismo, si se parte del hecho que el 60 por ciento de los docentes de 1962
estaban dentro del rango de anualidades anterior, entonces es muy probable que de aquellos 127
docentes, al afio de 1999 probablemente se mantendrian con vida unos 76 docentes. Asi pues, de
la muestra de 29 docentes pensionados hacia 1999, sélo uno no respondié la edad que tenia y
unos 18 profesores oscilaban entre los 60 y los 75 afios, por lo cual dicha muestra puede
representar cerca del 23 por ciento de los docentes pensionados que se encuentran con vida y
laboraron en la década de 1960. Es de suponer que dado que la mayoria de los centros educativos
durante esa década se concentraban en el Valle Central, dicha muestra sea ain mas representativa
para esta region.

Por otra parte, con respecto al género, la representatividad es mayor para el elemento
masculino, pues de los 550 docentes a nivel nacional la encuesta representd para el género
femenino un 10,7 por ciento (36 mujeres de 334) y para los hombres un 21,3 por ciento (46
hombres de 216). En términos generales, la muestra no concuerda con la proporcion de hombres
y mujeres que existe en el Valle Central, pues mientras en los docentes encuestados activos la

: 2 de 42.2 por-cientofemenino-y-57-3-ppr ciento masculino, en la base de datos de los
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profesores que laboraron en 1998 la proporcion es de un 61,7 por ciento de personal femenino y
de un 38,3 por ciento para el masculino.

Desde el punto de vista espacial, la encuesta aplicada se podria considerar una fuente valida
y confiable porque abarcé casi todo el espacio delimitado para la investigacion, por supuesto en
una zonas mas que en otras de acuerdo con la disponibilidad de los docentes y de tiempo y
acceso. Precisamente, debido a las limitaciones de transporte y acceso en las zonas sur, suroeste
y oriental del Valle Central, no hubo muchos encuestados en dichas regiones. Por otra parte,
confiable por cuanto el proceso de respuesta fue directamente realizado por los propios docentes,
dejandoles el cuestionario por unos dias y con sobre, como se comentd al inicio del capitulo.

Los resultados de cada una de las preguntas fueron tabulados en cuadros estadisticos por
periodo y, en los casos que asi se requirid, por sexo y procedencia geografica laboral; el resultado
preliminar fue la elaboraciéon de 137 cuadros, en cada uno de los cuales los datos estan
segregados por periodo (1950-1964, 1965-1980 y 1981-1990). Por otra parte, la encuesta no esta
codificada para permitir a otros investigadores construir sus propias codificaciones.

En suma, la informacion que suministra la encuesta se cataloga como positiva en el tanto
nos brinda datos acerca del docente de Estudios Sociales en su origen social y cotidianidad, el
desarrollo de dicha asignatura en el M.E.P. y en los colegios publicos del Valle Central, asi como
algunas conexiones con el contexto histdérico que caracterizaba a la sociedad costarricense en
general, y algunas comunidades en especial, durante el periodo 1950-1990. De esta forma la
encuesta puede ser una fuente novedosa para conocer la historia del siglo XX en Costa Rica,

sobre todo para los futuros historiadores que no tendrén un acceso directo a las “fuentes vivas”

del periodo.

C. La entrevista
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Este instrumento se aplicé con el objetivo de profundizar aspectos muy cualitativos, que
por razones de espacio, duracion y confiabilidad, no se podian incluir en la encuesta.

Los entrevistados se tomaron de los mismos docentes encuestados: nueve docentes (11%
de dicha muestra), intentando mantener cierta representatividad por grupos, género y procedencia
geografica laboral. El proceso de definicién de los entrevistados fue mas selectivo que las
encuestas, con el fin de mantener las proporciones de la muestra. Por grupos se entrevistaron tres
docentes de cada uno, por sexo cinco hombres (55,5 por ciento) y cuatro mujeres (44,5 por
ciento), manteniendo una proporcién similar a la que presentd la muestra de la encuesta y, en
relacion con la procedencia laboral, el 55 por ciento urbano y el 44,5 por ciento rurales. De los
nueve entrevistados, tres estaban pensionados.

La estructura de la entrevista mantuvo el esquema de la encuesta, a saber: informacién
personal, informacidn familiar, historial laboral, vida cotidiana y rasgos culturales. Sobresale la
necesidad de recopilar informacion relacionada con su cotidianidad y sus percepciones sobre su
labor docente, asimismo, algunos otros temas que por los limites de la encuesta no eran posible
recopilar, como las motivaciones de su incorporacion a la asignatura, su origen social, su vida en

el aula.

Las entrevistas tuvieron una duracion aproximada de entre una y dos horas, las cuales se
iniciaban con una breve explicacién de la investigacion en curso y del objetivo general de la
entrevista. A excepciéon de una entrevista, las restantes fueron realizadas en las casas de
habitacion de los docentes.

Por otra parte, es visible la importancia de la entrevistas como herramienta metodolégica,

sobre todo porque permite una mayor explicacién de las tendencias que se encontrarian con las
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encuestas. En efecto, el proceso mediante el cual la cinta se convierte en texto fue uno de los mas
cuidadosos y trascendentales para el seminario, pues es itil para el anélisis de discursos,
mentalidades e identidades grupales.

Al igual que las encuestas, la posibilidad de respuestas con base en experiencias fuera del
periodo en estudio era elevada, sin embargo, por el contacto directo con el docente, dicha
dificultad podia minimizarse. Durante las primeras entrevistas en algunos momentos la
conversacion tendié a aspectos muy generales, por lo cual se decidié realizar las preguntas en
funcién del periodo y del colegio en que se habia ubicado al docente, posibilitando un mejor
aprovechamiento del informante.

Otra limitante, caracteristica de la historia oral, es el descubrimiento y tratamiento de las
mitificaciones. Ante ello, fue primordial la lectura anticipada de la encuesta contestada por el
entrevistado. A diferencia de las encuestas, la entrevista permite solicitar al docente
valoraciones, percepciones, asi como construir comparaciones entre periodos y, ante la situacién

de que muchos laboraron en mas de un periodo, permite una utilizacion mds amplia de la

informacion recopilada.

3. BASES DE DATOS
En esta seccion se trata esencialmente la forma en la que se archiva la informacién
obtenida de las encuestas revisadas, cémo se organiza, cémo se clasifica, como se le identifica, y

como se opera con ella. Para la elaboracion de la presente investigacidn se crearon cinco

bases de datos a partir de la informacién obtenida por medio de la aplicacion del instrumento
Encuesta a Profesores de la Ensefianza de los Estudios Sociales. Estas bases de datos se

construyeron segtin cada una de las partes del formulario. Ademds, se utiliz6 otra base de datos
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con la poblacion bajo estudio, a partir de la cual se establecié la muestra. A continuacién

se hace una descripcién de ellas y del programa utilizado para su levantado y proceso, a saber

EXCEL 97.

A. Procesos

Las bases de datos creadas permitieron manipular toda la informacidn segiin tres matrices
principales: género, procedencia y generaciéon. La matriz de género facilitdé la deteccion del
comportamiento del conjunto de observaciones segtn el sexo del educador encuestado, a partir de
lo cual se crearon perfiles de los profesores y profesoras de Estudios Sociales de 1950 a 1990. La
segunda matriz posibilitd la elaboracion de los perfiles segin la procedencia del o de la docente,
ya fuera rural o urbano. Esta caracteristica se establecié de acuerdo con la ubicacién geogréfica
de las instituciones en las que sirvié por mayor tiempo cada uno de los encuestados. Por ultimo,
se diferenci6 a los educadores por la época durante la cual estuvo en servicio, a saber desde 1950
al964, de 1965 a 1978 y desde 1979 a 1980.

Las bases de datos corresponden a 81 casos, lo cual hace de cada uno de ellos un registro
en todas las bases de datos construidas. Las observaciones recogidas de cada una de las variables
es un campo. No obstante, en muchos casos fue necesario descomponer cada variable y digitarla
en varios campos, como por ejemplo la informacién referente a las instituciones educativas en las

que realizaron estudios, donde se consignan el nombre del centro, provincia, cantén, afio de

conclusidn, entre otra serie de datos.

B. Programa utilizado

Para la construccion y procesamiento de la informacion se eligidé el programa EXCEL 97
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que consiste en una hoja de lineas verticales y horizontales, en cuyo cruce se forman celdas. Es
importante aclarar que los conjuntos de celdas horizontales son llamados /ineas, y forman lo que
se conoce como registro, es decir la informacidén referida a uno de los profesores encuestados;
mientras tanto, los conjuntos de celdas verticales, se denominan columnas, y contienen los datos
de cada una de las variables. Por tanto, en principio, la cantidad de lineas es reflejo de la cantidad
de casos individuales, y la cantidad de columnas corresponde al nimero de preguntas contenidas
en el formulario de encuesta. Segin se dijo, esta situacién no se presenta asi, en virtud de que
algunas de las variables se han desagregado para efecto de una mejor observacién de los datos.
Por otra parte, lo mismo sucede con la suma de las lineas, ya que muchas de las observaciones
recogidas ocupaban varios campos, como por ejemplo la informacién sobre hijos o hermanos de
los profesores, en los cuales se construyd una linea por cada uno de esos hijos y hermanos. Esta
situacién impidié un uso eficiente y expedito del programa, ya que una de las caracteristicas del
EXCEL 97 es la facilidad que da para hacer cruces de informacidn y facilitar la visualizacién de
tendencias o elaborar cuadros y graficos. Cabe agregar que al conjunto de observaciones
sostenidas de cada formulario de encuesta, o sea, de cada uno de los educadores se le conoce
como registro.
C. Bases de datos

a. Base de datos de la poblacion a estudiar

La primera base de datos en ser utilizada fue la de poblacién. Esta fue proporcionada por
el Departamento de Cémputo de la Direccion de Recursos Humanos del Ministerio de Educacién
Publica y estaba creada en el programa Dable. Consistia en la informacién de las acciones de
personal emitidas en marzo de 1998. Esto present6 dos problemas. Por una parte, se carecia de

los programas de cémputo apropiados para procesarla, y por otra parte, la cantidad de
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informacion impediria, de cualquier forma, una utilizacion eficiente de Ia base. Se recurri6 pues,
a la Escuela de Informatica de nuestra Universidad, en donde se procedié a depurar la
informacion de forma que quedara un unico registro por docente. Esto se realizé eliminando a
todos aquellos registros en que se repitiera el nimero de cédula. Después se convirtié el archivo
al programa EXCEL.

Una vez que se contd con una base de datos depurada, se procedié en los equipos de
computo al alcance del grupo, a realizar una copia con la que se establecié la poblacién con la
que se trabajaria. Para ello, se realizé el siguiente procedimiento:

i- Se conservo la informacion de las variables de interés a la investigacién, eliminando
aquellas de ninguna utilidad o que se repitieran, como por ejemplo nimero de cédula o salario; y

ii- Debido a que no se indicaba la antigiiedad de los servidores, se procedid a dejar en la
base de datos sélo a los educadores y educadoras que tuvieran al menos nueve anualidades, ya
que de esta forma habija seguridad de que se mantenian los registros de aquellos docentes que
hubieran laborado en el magisterio, por lo menos desde 1990. Ademas, se eliminaron también a
aquéllos educadores que laboraran en areas geograficas que no estuvieran bajo estudio, lo cual
redujo la cantidad de registros.

Es importante acotar que esta base de datos presentaba problemas en la calidad de
informacion, como por ejemplo, que muchos docentes registrados, no trabajaban en los colegios

que se indicaba, eran de otra especialidad o asignatura, estaban incapacitados, gozaban de

licencias, o bien, estaban ya pensionados.

b. Bases de datos creadas

Para el andlisis especifico de la informacién obtenida de la encuesta, se crearon cinco

bases de datos correspondiendo cada una a cada parte del instrumento. Todas las bases de datos
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estan formadas por 81 registros, y sus nombres de archivo estan antecedidos por los niimeros de
cada una.

- Informacion Personal

Esta base esta formada por 63 campos. Correspondientes a las preguntas 1 a la 18, y esta
identificada con el nombre de /JPERSONA. Los datos que se mantienen archivados en ésta, se
refieren a generalidades demograficas y personales como edad, sexo, estado civil, cantidad de
hijos, titulos alcanzados, centros de estudio, ubicacién geogréfica de los centros laborales, afios
de trabajo, lugares e instituciones de trabajo, categoria profesional, etc.

- Informacion Familiar

La base de datos con la que se sistematiza la informacién relacionada con la familia de los
encuestados, esta identificada con el nombre de 2FAMILIA, se compone de 33 campos, lo que la
hace la mas pequefia de las bases construidas, y abarca desde la pregunta 19 a la 25. La
informacion que se sistematiza en esta base de datos, es la obtenida de preguntar por la
procedencia, nivel académico y ocupacidén de los padres y hermanos de los profesores.

- Informacion Laboral

Esta base de datos contiene 87 datos. En ellas se incluyen las observaciones de la
pregunta 22 a la 44. El nombre otorgado es 3LABORAL. Aqui se registra la trayectoria laboral
del entrevistado y su percepcién del empleador, las preguntas se refieren a los afios de
mayor y menor realizaciéon profesional, los gremios a los que ha estado suscrito, los
nombramientos que ha tenido, los cambios en politicas educativas, etc.

- Vida Cotidiana

La base de datos de vida cotidiana contiene la informacion de las preguntas 45 a la 64. Es

la base mas grande, ya que esta formada por 116 campos. Su nombre es 4COTIDIA. Las

&
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preguntas que se archivan en esta base se refieren a los grupos, actividades y luchas comunales en
los que se involucran los profesores, utilizacién del tiempo libre, libros de texto utilizados, etc.
La vida cotidiana por la que se pregunta es tanto en el aula como en su vida privada.

- Rasgos Culturales

La Gltima de las bases de datos contienen las observaciones de las preguntas 65 a la 75,
mds la informacion de aquellos profesores que dieron el nombre y si anotaron el niimero de
teléfono. Es una base relativamente pequefia ya que la forman 44 campos. Su nombre de archivo
es SCULTURA. La informaciéon recogida aqui estd relacionada con el bagaje cultural del
educador, su opinidn sobre los temas mas y menos relevantes de los contenidos curriculares, su
concepcion de los Estudios Sociales, su conocimiento sobre hitos histéricos, etc.

En sintesis, la fuente histérica principal de la presente investigacion es la informacion que
los propios educadores ofrecieron por medio de la encuesta que se les aplico. Por ello, es posible
advertir que los datos que se archivan en cada una de esas bases son el sustento de cuanto aqui se
haga constar y, consecuentemente, que el conjunto de bases de datos es doblemente valioso: en lo
inmediato, por justificar los resultados que se expongan adelante; y en un plazo mayor no

determinado, por el uso y resultado que futuros historiadores y cientificos sociales en general,

puedan hacer de estos bancos de datos.
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CAPITULO II: LOS ESTUDIOS SOCIALES Y LA COSTA RICA

DEL PERIODO 1950-1990

Los Estudios Sociales, como asignatura dentro del plan de estudios, nace en el contexto de
un Estado en proceso expansivo, precisamente en una de las areas del sector educativo que habia
sido descuidada: la ensefianza media. En efecto, politicas como la creacion de la Universidad de
Costa Rica en 1940, del Consejo Superior de Educacién, del Ministerio de Educacion Publica y la
promulgacién de la gratuidad de la segunda ensefianza en 1949,' asi como la creacion de una red
organizativa que incluia una mayor supervision y expansion del sistema secundario, formarian
parte de un nuevo contexto educacional que contribuiria a resquebrajar un sistema que habia
estado, hasta ese momento, bajo un predominio cuantitativo de los colegios privados.

Asi pues, la expansion del sistema educativo publico enfrentaria una situacién similar, hacia
mediados del siglo XX, a la del Estado en su politica intervencionista: ganar el reconocimiento
social. En efecto, dentro de un contexto social con un amplio marco de accién para la iniciativa
privada, a partir de la década de 1940 el sector publico en general, y la ensefianza media estatal en
particular, intentaria superar las limitaciones que le impedian su expansién. De esta forma, nacié
una asignatura que heredaria dicha dificultad y, concomitantemente, romperia con la forma

tradicional en que se ensefiaban las ciencias sociales: los Estudios Sociales.
En el presente capitulo se pretende contextualizar la evolucion de la asignatura entre 1950 y

1990, como parte de una Costa Rica que desde mediados del siglo XX habia modificado su

rumbo con una serie de propuestas socialdemocratas, las cuales hacia la década de 1980, tomarian

' Rodriguez Chacén, Jorge. Cronologia de la Educacion Costarricense (13 73-1992). Costa Rica, Heredia:
Universidad Nacional-CIDE. 1992, pag. 16-18.
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otra orientacion. En este sentido, la expansion de la educacion secundaria y de los Estudios
Sociales serian parte de dicha evolucién, dinamizados, precisamente, por el accionar de dos
instituciones que brindarian los lineamientos pedagégicos del profesor: el Ministerio de
Educacion Publica a través de sus propuestas curriculares y los centros universitarios con su

formacion de docentes.

1. DE LA COSTA RICA SOCIALDEMOCRATA A LA NEOLIBERAL

La Costa Rica de la segunda mitad del siglo XX estd estrechamente vinculada al grupo
vencedor de la Guerra Civil de 1948, €l cual se articularia en el Partido Liberacién Nacional a
partir de 1951. Dicho partido politico, estuvo determinado por la accién de dos grupos: por un
lado, una serie de intelectuales progresistas como Rodrigo Facio y Carlos Monge, asociados al
Centro para el Estudio de los Problemas Nacionales y, por otro lado, un grupo de empresarios
emergentes, vinculados al Partido Acciéon Democrata, y cuya méxima figura lo era José Figueres
Ferrer; ambos grupos establecieron su primera alianza hacia 1945 con la fundacién del Partido
Social Demécrata.? Las concepciones generales de esas agrupaciones coincidian: en modernizar
el Estado, diversificar la produccién y consolidar y ampliar las reformas sociales, con el fin de
instaurar un Estado de bienestar que promoviera una mayor capacidad de consumo de sus
habitantes. Acciones todas, dirigidas a crear una base social que generara a este grupo el
reconocimiento social suficiente, asi como la cuota mas importante de poder politico dentro del
grupo dominante. Todo esto seria logrado a partir de la sustitucién de importaciones,

promoviendo el desarrollo de la industria nacional y aprovechando los recursos generados con el

?Molina, Ivan y Palmer, Steven Historia de Costa Rica, San José, Costa Rica: Editorial de la U.C.R., 1997, pag. 76-
71.
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desarrollo agricola, sector que también debia ser diversificado.

Hasta la década de 1950 la economia de nuestro pais se caracterizo por depender en forma
exclusiva de la exportacién del banano y el café, por lo cual era totalmente vulnerable a los ciclos
de los precios internacionales de esos productos. Debe aclararse que la dependencia de la
exportacion de productos agricolas apenas se atenué debido a que la produccién industrial
dependié de la importacién de bienes de capital y materias primas, sin lograr un volumen de las
exportaciones que permitiera compensar la siempre deficitaria balanza de pagos’.

En sintesis, las medidas tomadas después de la guerra civil de 1948 por la Junta Fundadora de la
Segunda Republica, encabezada por Figueres, y los gobiernos liberacionistas sucesores, se
dirigieron a consolidar al grupo de intelectuales y pequefios empresarios que asumieron el poder.
La Junta se abocO a romper los ejes de acumulacion de capital de la burguesia tradicional,
conocida como la oligarquia y que se componia del sector cafetalero y mercantil. Principalmente
se ocupd de desviar las divisas producidas por el sector cafetalero. Para ello nacionalizé la
banca, en manos de este grupo, con lo cual logr6 captar esos recursos y asi financiar otras
actividades alternativas. No obstante, no se desfinanci6 la produccion cafetalera, medida que
habria resultado suicida por ser esa actividad la principal dinamizadora de la economia en ese
entonces. Una vez nacionalizada, la banca pasé a manos del grupo ganador de la guerra civil,
entronizado desde entonces en el aparato estatal, desde donde la condujo a favor de sus metas,
como el financiamiento, via crédito barato y diversificado, a otras actividades econémicas para
abrir y consolidar otros ejes de acumulacién de capital, como la pequefla y mediana produccién

cafetalera, la produccién bananera nacional, los arroceros, la produccion de lacteos y mas

*Korten, Alicia, Ajuste Estructural en Costa Rica: una medicina amarga. San José, Costa Rica: DEI, 1997. pag.30.
La misma autora indica que en 1981 las exportaciones de banano y café representaban el 55% del total
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adelante, Ja ganaderia de engorde para la exportacién, la cafia de aziicar y la industria. Los
sucesivos gobiernos liberacionistas procurarian consolidar este proceso.

En estrecha relacién con las acciones econdmicas, se dio una serie de medidas sociales, de
las que se separan solo para propdsitos de explicacién, ya que lo que se buscaba era una
produccién diversificada, dirigida al mercado interno, para lo cual se necesitaba una alta
capacidad de consumo de la poblacién y por consiguiente, un Estado de bienestar. Asi pues, se
intenta atender todas las dreas sociales, con los resultados conocidos hoy. Entre las medidas
sociales, se enumera primeramente la preservacién y consolidacién de las reformas promulgadas
en la década de 1940. Una de las politicas mas consistentes fue la de salarios crecientes que se
correspondid con un sistema social publico —salario social- que abarco todas las areas: la salud, la
educacion, el empleo, la infraestructura, la vivienda, con los que se alcanzaron indices de
bienestar por encima de muchos paises del Tercer Mundo, superados sélo algunas veces por
Cuba.® Se fortalecid la injerencia estatal en el &mbito social con el propésito expreso de crear un
mercado interno que pudiera consumir la produccion nacional creciente. La clase media fue la
mas favorecida, llegando a vivir la época de mayor expansion. Esto era una condicidn basica
para desarrollar los ejes de acumulacion de capital ya anotados, debido a que la produccion estaba
dirigida al consumo nacional, fundamentalmente. Es de resaltar el cambio cualitativo de la
economia, con la insercién de la industria de capital extranjero, que vista con recelo por la
mayoria, termind siendo aceptada y, ademas, financiada por el Estado en la década de 1960,

figurando como uno de los principales sectores de acumulacién de capital, aunque con resultados

que a la larga fueron mas bien contraproducentes.

de las exportaciones. pag. 32. . o _ A
* Rovira Mas, Jorge. Costa Rica en los aiios '80. Costa Rica: Editorial Porvenir.1987. pag. 38
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La estructura social de Costa Rica entre 1950 y 1970 se vio transformada por efecto de las
medidas que se han enumerado hasta ahora. Las caracteristicas mas evidentes fueron la
recomposicion de la burguesia nacional, en la que operé una redistribucion del poder politico,
pues la faccién vencedora en la guerra civil activd los mecanismos econémicos y politicos para
ello. De tal forma, a la par de los grupos cafetalero y mercantil, se desarrollaria una burguesia
industrial.

En el lado opuesto de la piramide social, en el agro, el numero de campesinos
proletarizados aumentd significativamente al triplicarse la cantidad de ellos que quedaron sin
tierras, debido a que entre 1950 y 1980, el proceso de capitalizacion del campo en demanda de la
diversificacion agricola y el aumento de produccion por hectarea de los productos tradicionales,
principalmente café y banano, acentud su desplazamiento. En la urbe, al mismo tiempo, el
proceso de desarrollo de la industria transformd la estructura social, cediendo el obrero artesano
su lugar al operario de fabrica. Sin embargo, el rasgo social mas importante de la segunda mitad
del siglo XX seria la expansién de los sectores medios, cuyo proceso catalizador seria el
desarrollo del aparato estatal, resultado intrinseco de crear un Estado de bienestar que consumiera
la nueva produccién industrial que se pondria en marcha.

De esta forma, al igual que en la mayor parte de Latinoamérica, el desarrollo de las capas
medias estuvo ligado a la expansion del Estado,’ pues con su intervencion en casi todas las 4reas
de la vida nacional, principalmente como empleador, aseguraba “salarios crecientes” a sectores
sociales que tradicionalmente provenian de las capas medias ligadas al agro y que probablemente

preveian poca estabilidad en las actividades del campo o que habiendo accedido a la educacion

S Castro Valverde, Carlos “Estado y sectores medios en Costa Rica: el redimensionamiento de un pacto social 1880-
1992”. (Tesis de maestria en Sociologia, Universidad de Costa Rica, 1994, pag. 9-12, 26)
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empezaban a transformar sus intereses. Estos sectores medios tradicionales posiblemente
participaron de la creacién y, verosimilmente, aprovecharon con celeridad las oportunidades que
se ofrecian desde el Estado. Con el tiempo, los beneficios se extendieron a otros sectores sociales
menos favorecidos, que encontraron también en el aparato estatal las opciones de ascender
socialmente, por una doble via: reclutdndose en el servicio civil y beneficiandose de las politicas
sociales universalistas como el salario social, uno de cuyos componentes era la creacion de
oportunidades para capacitacién nacidas del desarrollo del sistema educativo, principalmente la
enseflanza secundaria y la educacidn vocacional y técnica, como se vera mas adelante.
Consecuentemente, el Estado se constituyé en el actor principal del proceso de desarrolio
en la segunda mitad del siglo XX, mediante el modelo de sustitucion de importaciones como
herramienta. Sin embargo, la debilidades de dicho modelo se reflejaron con la crisis econdmica
de fines de la década de 1970, provocando su agotamiento y un reajuste de los sectores medios.®
En efecto, la crisis se preveia desde la mitad de la década de 1970 en virtud del letargo en el
que cayd la economia internacional, expresada en la crisis de precios de combustibles que
auguraban una “reestructuraciéon de la economia mundial”;’ en forma paralela, la situacion
politica en Centroamérica se deterioraba aceleradamente, confirmando el augurio. No obstante,
algunas bonanzas cafetaleras permitieron que durante la mayor parte del decenio la crisis fuese
postergada hasta 1978, momento en que se mezcla la incapacidad de sostener los crecientes
déficit y el ascenso de un gobierno de oposicién lleno de alianzas y compromisos, que careci6 de
base social y que se caracterizo por una politica econdmica ambigua e indecisa. Asi pues, la

crisis naceria oficialmente en setiembre de 1980, cuando la devaluacién del coldén marcod “un

¢ Ibid.
? Rovira Mas, Jorge Costa Rica en los afios ‘80, Op. cit., pag. 35
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punto de ruptura ya del todo claro e inequivoco en relacién con toda la dindmica anterior seguida
por Costa Rica”, provocando la peor situacién econdmica de la segunda mitad del siglo XX.2

La consecuencia social de la crisis fue un reajuste de los sectores medios. El Estado se
enfrent6 a la reorientacién econdmica del pais con la estrategia del ajuste estructural, de corte
neoliberal, el cual obligd a cambiar la propia concepcion de Estado, con el propésito de transitar
hacia un Estado mas reducido y menos comprometido con la regulacién econémica. Obviamente,
las acciones de transformacién se centraron en el gasto social del Estado, el cual se redujo
sensiblemente provocando el deterioro de los servicios publicos y transformando las politicas
sociales universalistas en politicas focalistas;’ sin embargo, contradictoriamente se crearon y
mantuvieron subsidios para algunos bienes de exportacién no tradicionales, con el propdsito de
apoyar las “prioridades de desarrollo econémico del nuevo modelo™.'® Los sectores medios, no
obstante, no se redujeron como consecuencia de la crisis 0 de las politicas del nuevo modelo
economico, antes bien se transformaron. El Estado, por su parte, redujo su crecimiento, lo cual
significé que las capas medias verian limitados sus ingresos y, por tanto, sus oportunidades de
expansion y de ascenso social.

El socidlogo Carlos Castro sostiene que incluso en algin momento de la década de 1980,
los sectores medios se vieron favorecidos con un desarrollo salarial importante. El autor divide la
época de postcrisis en dos momentos continuos, el primero, de recuperacion o estabilizacidn, se
define entre 1983 y 1986, y el de ajuste estructural, desde 1986. En ambos lapsos, los salarios de

los miembros de los sectores sociales medios se verian afectados diferencialmente, debido a que

* Ibidem. pag. 43, 50-51. '
® Vega Martinez, Mylena “Cambios en la sociedad costarricense en las décadas de los ochenta y noventa”. En:

Anuario de Estudios Centroamericanos, Universidad de Costa Rica, N°22, vol. 2, 1996, pag. 132
' Ibidem. pag. 130-131
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los profesionales y técnicos recuperaron su salario real mas lentamente que los trabajadores
menos calificados, en el primer periodo; mientras tanto, a partir de 1986, y principalmente a fines
de 1987, habria una inversion del proceso, pues los salarios de los profesionales y técnicos se
revaloran de forma muy importante, hasta principios de la administracién Calderén Fournier
(1990-1994)."

Finalmente, otra caracteristica nueva de los sectores medios, consecuencia de la estrategia
de ajuste estructural, consistirfa en un mayor peso en las zonas rurales, aunque siempre se
mantendrian mas ligados a la urbe. Esto se explica en virtud de que el nuevo modelo neoliberal
tiene una de sus bases fundamentales en la explotacion turistica y en el cultivo de productos no
tradicionales, lo que incide en el desplazamiento de grupos importantes de profesionales, técnicos

y empleados de empresas de servicios hacia el campo.

2. LA EXPANSION DE LA EDUCACION SECUNDARIA

[Hasta finales del siglo XIX, el sistema educativo costarricense se caracterizd por el
predominio del nivel primario. Con la creacion de la Universidad de Santo Tomaés, en 1843, se
establecié como una de sus dependencias una especie de “preparatoria” en la que durante tres o
cuatro afios se adquiria los conocimientos necesarios para ingresar al nivel superior, organizacion
que influiria, hacia la década de 1860 en la creacion de algunos colegios primario-secundarios,
precursores de la ensefianza media. Sin embargo, fue hasta la creacion del Colegio San Luis

Gonzaga en 1869 que la educacién secundaria adquiri6 su particularidad y diferenciacion con la

. . . .. ’ . 12
primaria en cuanto a organizacion, métodos y contenidos.

"' Castro, Carlos. “Estado y sectores medios...” op. Cit. pig. 86-93 .
2 Quesada C., Juan Rafael. Educacién en Costa Rica (1821-1940). Op. Cit. pag. 13, 22-23.
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Asi pues, a partir de 1869 el nivel secundario inici6 su propia evolucion, tal y como se

observa en el siguiente cuadro.

Cuadro N° 2.1
Costa Rica. Evolucion de los centros de ensefianza media

1869-1997
Nacional Publico Privado Urbanos Rurales

Periodo No. % No. % No. % No. % No. %
Anterior a 1940f 13 3,3 4 30,8 9 69,2 12 92,3 1 7,7
1941-19507 13 3,3 7 53,8 6 46,2 10 76,9 3 23,1
1951-1960| 42 10,8 38 90,5 6 14,3 31 73,8 13 31,0
1961-1970{ 57 14,6 50 87,7 7 12,3 31 54,4 26 45,6
1971-1980| 117 30,0 | 108 923 9 7,7 46 39,3 71 60,7
1981-1990| 33 8,5 7 21,2 26 78.8 26 78,8 9 273
Posterior a 1991 115 29,5 72 62,6 43 374 50 43.5 65 56,5
Total{ 390 100,0| 286 73,3 106 272 ( 206 52,8 188 4872

Fuente: Elaboraci6n propia con base en la Lista de Colegios 1997, facilitada por ¢! Departamento de Estadistica, M.E.P., y

el Censo de poblacién de 1984"

Sin duda alguna, a mediados del siglo XX se presenta un acelerado crecimiento del nivel

secundario, pues tal y como se desprende del cuadro anterior, a partir de 1940 (en los dltimos 57

afios) crecid 30 veces lo que creci6 entre 1869 y 1940 (primeros 78 arios).

La creacidén de colegios y liceos desde la década de 1940 tuvo algunos decenios con mayor

impacto que otros, mostrando una tendencia a disminuir su tasa de crecimiento conforme

avanzaba la segunda mitad del siglo XX. Tal es el caso de la propia década de 1940 y el decenio

de 1950, en las cuales el crecimiento sobrepasa el 100 por ciento, duplicandose y triplicandose

respectivamente; en las décadas intermedias de 1960 y 1970 si bien se mantiene un aumento

considerable, este no sobrepasa el 94 por ciento y, por dltimo, las décadas de 1980 y 1990 no

alcanzarian el ritmo de crecimiento anterior pues la tasa mas alta fue de un 42 por ciento. Asi

pues, las décadas de mayor importancia en cuanto a la expansion del nivel secundario serian los

'* El procedimiento mediante el cual se ubicé a los colegios en urbanos y rurales se explicé en el capitulo anterior, al

describirse las bases de datos construidas. Por otra parte, la lista brindada por el M.E.P. s6lo incluye a los colegios

que hacia 1997 estaban vigentes, por lo que es probable que algunos de los andlisis siguientes no contemplen
aquellos colegios que fueron clausurados antes de dicho afio. Para ver la lista de colegios y los datos del censo de
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decenios de 1940, 1950 y 1970, en contraposicién con la década de 1980 en que se ubica el
periodo de crisis econémica analizada anteriormente; precisamente, la década de 1990 marca
cierta recuperacidn en cuanto al posible déficit que habria dejado dicha crisis.

Por otra parte, es visible el impacto de las politicas sociales del Estado costarricense a partir
de 1940, pues se constituyé en el elemento catalizador para la creacion de instituciones
educativas de ensefianza media. En efecto, antes de 1940 la ensefianza secundaria es una
actividad determinada por la iniciativa privada, pues de los 13 colegios existentes el 70 por ciento
eran privados; asimismo, de esos 9 centros privados 8 eran dirigidos por religiosos, por lo cual la
ensefianza media fue una de las 4reas que logré superar el proceso de secularizacion de finales del
siglo XIX;" sin embargo, la década de 1940 marcaria el inicio de una mayor participacion estatal
en el nivel, hasta que, a partir de 1950, se consolidaria el predominio del Estado en cuanto a la

creacion de colegios, tal y como se visualiza en el grafico siguiente.

Grafico 2.1
Colegios fundados por década y tipo
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En efecto, el proceso de burocratizacion, diversificacién agricola e industrializacién que se
promoveria en la sociedad costarricense, sobre todo desde 1950, requirié de un recurso humano
con mayor y mejor preparacion, por lo que el Estado pasé de administrar el 31 por ciento de los
colegios, antes de 1940, a un 73 por ciento en 1997.

Tal y como se observa en el grafico anterior, a partir de la década de 1950 la iniciativa
estatal constituy6 el elemento catalizador de la expansién de la secundaria. Significativa
excepcidén lo marca la década de 1980, en que coincide la transiciéon de un nuevo modelo de
sociedad con el predominio privado en la creacion de colegios, pues los centros estatales apenas
constituyeron el 21,2 por ciento de las instituciones creadas en dicha década, mientras que en las
décadas de 1950, 1960 y 1970 su predominio fue tan claro que por cada diez colegios que se
creaban, al menos 9 eran publicos, situacién que tiende a restablecerse en la década de 1990, a
través de la estrategia de crear colegios de Tercer ciclo."

Por otra parte, la expansién del sistema educativo supuso no solamente una mayor
participacion del Estado en la sociedad costarricense, sino sobre todo la funcionalidad de la
educacion como principal factor de movilidad social, principalmente para aquellos sectores
sociales que hasta mediados del siglo XX, habian tenido como mayor logro el llegar a la
educacion primaria. En este sentido, la ensefianza secundaria como practica social bajo iniciativa
privada, parecié dirigida hacia sectores medios y altos y esencialmente urbanos de la sociedad
costarricense hasta 1940.

De esta forma, la creacién de colegios bajo el control estatal significé una expansiéon no
s6lo cuantitativa, sino también cualitativa al brindar el servicio a grupos sociales ubicados en las

zonas marginales de las ciudades o en las zonas rurales; en este sentido, llegar al nivel secundario
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pudo haber significado para muchas personas no sélo una posibilidad de ascenso social, sino
tambi€n la generalizacion de una practica cultural que hasta mediados del siglo XX habia sido
reservada para los sectores medios y altos, incluyendo por supuesto, un proceso de socializacién
de los nuevos grupos sociales bajo otra vision de mundo. Un ejemplo de la incorporacion de
nuevos grupos sociales, lo representa el caso de los ubicados en las zonas rurales, tal y como se
observa en el siguiente grafico.

Grafico 2.2
Colegios fundados por década y ubicacion.
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En efecto, a partir del grafico 2.2 y del cuadro 2.1 es posible inferir que si bien la accién
estatal desde 1940 supuso también el inicio de una mayor preocupacion por los sectores rurales,
no seria hasta la década de 1970 en que la mayoria de colegios que se crearon fueron rurales,
situacion que vuelve a retroceder en el decenio de 1980 y se recupera en el de 1990. Asi pues, el
resultado final hacia 1997 para las zonas rurales mostré una notable mejoria, pues de los 390

colegios existentes casi el 50 por ciento estaban en dichas regiones; mientras tanto hasta 1940,

"* Ibidem.
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casi medio siglo antes, solo habia un colegio rural (7,7 por ciento).'®

Por ultimo, un aspecto que ejemplificé la importancia de la ensefianza media dentro de las
politicas econdmicas para el Estado costarricense de la segunda mitad del siglo XX, lo constituyo
la preparacion de técnicos. En efecto, con la promocién de politicas para los sectores
agropecuarios e industriales, el interés por centros educativos que capacitaran en dichas areas
adquirié un especial interés a partir de 1950; sin embargo, a pesar de que para la década de 1950
ya la mayoria de colegios que se creaban eran estatales, la iniciativa privada fue la primera en
aventurarse en la opcion de colegios técnicos, profesionales o vocacionales.'” El cuadro siguiente
permite observar con mayor claridad la evolucién de los colegios técnicos durante la segunda

mitad del siglo XX.

Cuadro N° 2.2
Evolucion de los colegios técnicos, profesionales, industriales y vocacionales
1951-1997
nacional total técnicos publicos privados urbanos rurales

Periodo No. % No. % No. % No. % No. % No. %

Anterior a 1940 13 3,3 0 0,0 0 0,0 0 0 0 0,0 0 0

1940-1950 13 3.3 0 0,0 0 0,0 0 0 0 0.0 0 0
1951-1960 42 10,8 3 11,9 3 60,0 2 40,0 3 60,0 2 40,0
1961-1970 57 14,6 13 22,8 12 923 1 N 2 15,4 11 84.6
1971-1980 117 30,0 57 48,7 55 96,5 2 3,5 9 15,8 48 84,2
1981-1990 33 8.5 | 3,0 ] 100,0 0 0 0 0.0 | 100
Posterior a 1990 115 29,5 3 2,6 1 333 2 66,6 ] 33,3 2 66,6

Total 390 100,0 79 20,3 72 91,1 7 8,9 15 19,0 64 81

Fucnte: Elaboracion propia con base en la Lista de Colegios 1997, facilitada por ¢l Departamento de Estadistica, M.E.P., y el Censo de
poblacién de 1984. (Ver ancxos # 8 y # 9 respectivamente)'

Tal y como se observa, el apoyo estatal a la creacién de opciones para el apoyo de los

16 Se trata del Instituto Centroamericano Adventista, fundado en 1927 en el distrito de San I[sidro del cantén central
de la provincia de Alajuela, el cual, hacia 1984, segufa manteniendo una poblacién predominantemente rural. (Cf.

Anexos #5 y #06) .
' Tal es el caso del Colegio Técnico Profesional Don Bosco y del COVAO diurno, creados en 1951 y 1953

respectivamente. (Cf. anexo #5) _ _ ' _
'* El procedimiento mediante el cual se ubicé a los colegios en urbanos y rurales se explicé en el capitulo anterior, al

describirse las bases de datos construidas. Por otra parte, la lista brindada por el M.E.P. sélo ipcluye
a los colegios que hacia 1997 estaban vigentes, por lo que es probable que algunos de los analisis siguientes no

contemplen aquellos colegios que fueron clausurados antes de dicho ailo.



71

sectores agropecuario € industrial en el nivel secundario fue inmediato, pues a penas se crearon
los dos primeros colegios técnicos bajo la iniciativa privada en la década de 1950, el Estado cred
tres centros con lo cual uniformé la politica expansiva que habia desarrollado para los colegios
académicos en la misma década, en la cual el apoyo del Estado para el crecimiento de la
educacion secundaria fue determinante. De esta forma, el Estado costarricense actiio en forma
semejante a otras naciones en las que la creacion de instituciones de modalidad técnica fue una
obra iniciada por el sector privado; sin embargo, la diferencia fundamental radic6 en el tiempo
que pasaria para que el Estado se encargara de dicho proyecto."

A pesar del apoyo estatal a la modalidad técnico vocacional desde la década de 1950, el
cuadro anterior permite inferir que no es sino hasta la década de 1970, en el apogeo del “Estado
empresario”, en que uno de cada dos colegios que se creaban era de ese tipo. Por otra parte, si
bien al inicio el Estado siguié un patrén similar al desarrollado con los colegios académicos, en
cuanto a su tendencia a concentrarse en la zona urbana, muy pronto evidencid su interés por la
incorporacion de las zonas rurales en las politicas agropecuarias e industriales. En efecto, ya en
la década de 1960 la creacidn de colegios tuvo una significativa mayoria de colegios técnicos
rurales en su haber, tendencia que se mantuvo practicamente constante durante las siguientes
décadas, y cuyo corolario evidencia que el 81 por ciento de los colegios técnicos hasta 1997 eran
rurales y mas del 90 por ciento publicos.

De esta forma, la expansién de la ensefianza media estuvo determinada por las necesidades
e intereses que imponia las condiciones econdmicas, tal es el caso de la primera mitad del siglo

XX, en que la iniciativa privada marcaria la pauta; en contraposicion a ello, la incorporacion de

' Para un analisis comparativo puede confrontarse el anélisis realizado en el marco conceptual de la Introduccion
General, en el cual se analiza el caso inglés.
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politicas que brindaban una mayor participacién estatal en la sociedad costarricense a partir de
1940, y sobre todo de la década de 1950, consolidé el control del Estado en la ensefianza media al
ser cada vez mayor la proporcion de colegios piiblicos que se creaban. No obstante, la proporcién
de colegios publicos y privados creados tendria a equipararse hacia las décadas de 1980 y 1990,
toda vez que los cambios estructurales que empez6 a tener el Estado, marcarian la renovacion de
la iniciativa privada.

Por otra parte, la segunda mitad del siglo XX fue algo mas que una mayor participacién
estatal en la creacion de centros educativos, pues la expansion del nivel secundario también llevo
implicito una serie de cambios cualitativos, entre los cuales destacan el paulatino control que fue
asumiendo en la supervisioén y organizacion de dicho nivel, proceso que se ejemplifica en una de

las asignaturas que fue parte, precisamente, de las “novedades” estatales.

3. ORIGEN DE LOS ESTUDIOS SOCIALES

A vpartir de la década de 1950 una serie de factores, nacionales e internacionales,
confluyeron para que en nuestro pais se abriera paso un nuevo concepto educativo, cimentando
las bases de lo que desde 1951 se denominaria Estudios Sociales, el cual se consolidaria en la
década siguiente con su institucionalizacién como materia dentro del plan estudios.

A. Los primeros pasos: de los becados a la UNESCO

Sobre el nacimiento de los Estudios Sociales, el profesor Oscar Zavala Nufiez, Asesor-
Supervisor de la asignatura desde 1957 hasta 1978, explica que “El concepto de Estudios

Sociales lo empezamos ya a utilizar aqui en nuestro medio (...) en las notas de calificacién (...)
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con la programacion de 1951”20 pero sélo al nivel de primer afio. En relacion al concepto de #

Estudios Sociales, el profesor Zavala Nufiez concuerda con la definicién propuesta por la
profesora Maria Eugenia Polanco (identificada con las generaciones de docentes de Estudios
Sociales preparadas en la Universidad de Costa Rica entre las décadas de 1950 y 1980), como
“aquellos aspectos de las Ciencias Sociales seleccionados, simplificados y adaptados para los
fines de ensefianza” *'

La introduccién del concepto de Estudios Sociales en Costa Rica parece formar parte de la
influencia cultural estadounidense que se acentuaria en la primera mitad del siglo XX. En efecto,
a partir de 1916 en Estados Unidos la ensefianza tradicional de las ciencias sociales por separado
seria cuestionada y suplantada por una propuesta globalizante.”” Esta corriente llegaria a
Latinoamérica, donde probablemente encontraria eco hasta en el mismo Chile, lider regional en
materia educativa, pues algunas referencias bibliograficas utilizadas por el asesor especial Oscar
Zavala, provenian de documentos emanados del Ministerio de Educacion Publica chileno del afio
1946 con la concepcién estadounidense.”

Para el caso costarricense, la primera mitad del siglo XX mostraba una ensefianza de las

ciencias sociales fragmentada, pues tal y como se observa en el Plan de Estudios de 1941 se

brindaban cursos de Historia (de 1 a 3 afio), Geografia (de 1 a 4 afio), Educacion Civica (4 y 5

2 profesor Oscar Zavala Nufiez. Comunicacion Personal. febrero, -l 998. ' ' )
2 Zavala Nufiez, Oscar. “Algunas ideas sobre la forma de modernizar los Estudios Sociales en la segunda ensefianza

costarricense”. (Universidad de Costa Rica, Facultad de Ciencias y Letras. Tesis de grado para optar al titulo de
Licenciado en Filosofia y Letras. 1957, p 2 y 4). Para una comparacion con la propuesta de la profesora Polanco,
vease su obra Diddctica de los Estudios Sociales. San José, Costa Rica: Editorial Fernandez-Arce. 1983, pag. 6.

22 Prof. Maria Eugenia Polanco. Op. Cit. 1983, pég. 2. _ N ) ' .

® M.E.P. Informe General del Seminario de Profesores de Estudios Socrale.?‘. ch:enzbre 1957. San José, Costa Rica:
Seccion de Publicaciones. 1958, pag. 11-12. La referencia completa de la cita que hizo el profesor Zavala es:

“Chile. Ministerio de Educacién Publica. Los Estudios Sociales. En: “Renovacién”, 1 (1) : 39. Julio de 1946.”

r
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aiio), Psicologia (4 y 5 aflo), Cosmografia (5 afio) e Historia Patria (5 afio).?* Sin embargo, con la
concentracion de profesores en 1951 para revisar los programas que regian desde 1939, se
empez6 a unificar y simplificar algunas de ellas bajo el concepto de Estudios Sociales.?

Por otra parte, en ninguna de las fuentes documentales se explicita la autoria o
responsabilidad inmediata para que en nuestro pais se tomara dicha medida hacia 1951. Es
posible que esta orientacion hubiese sido influenciada por el grupo que, a finales de la década de
1940, habia tomado el liderazgo en las politicas educativas ministeriales: los becados chilenos.
Dos de los profesores méas connotados que habian viajado a Chile y regresado en 1936 fueron,
precisamente, Isaac Felipe Azofeifa (quien ademds de profesor universitario, hacia 1951 ocupaba -
el puesto de Director General de Educacion Secundaria, entidad organizadora de la concentracidn
de profesores de 1951), y Carlos Monge Alfaro, quien desde los programas de historia en 1939
habia tenido una participacién importante,®® y ya hacia finales de la década de 1940 era un -
connotado profesor universitario en la Escuela de Filosofia y Letras, donde se preparaban los +
profesores de Estado en Historia y Geografia. Asimismo, la posible influencia de Monge Alfaro
en el “nacimiento” de una asignatura que ensefiara la Historia y Geografia en forma «
correlacionada, se reflejaria en la concentracién de profesores de 1951, en que propuso un “Plan

para la ensefianza unificada de la Historia y la Geografia de Costa Rica” para aplicarse en primer =

~ 27
ano.”

 Maria Cecilia Arias Astaa y otros. “La ciudadania costarricense y el sistema educativo 1920-1949” (Universidad
de Costa Rica, Facultad de Ciencias Sociales. Tesis presentada para optar al grado de Licenciado en Historia. 1998,
s.p.) _

2 Al respecto pueden confrontarse las reediciones de los programas minimos de 1?51 en: M.E.P. Programas
minimos para la Segunda Ensefianza 1951. San José, Costa Rica: Seccion de Plfbllc-amones del M.E.P. 1959 y
M.E.P. Programas de Estudios Sociales. San José, Costa Rica: Seccion de Publicaciones. 1961.

% Maria Cecilia Arias Ast(a y otros. Op. Cit., s.p. _ 3 o
¥ M.E.P. Programas minimos para la Segunda Ensefianza 1951. San Josg, Costa Rica: Seccion de Publicaciones del

M.E.P. 1959, pag. 32-37. En el documento anterior se citan los programas hasta tercer afio, sin embargo, en su
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A pesar que desde 1951 se propuso los Estudios Sociales como asignatura dentro del plan
de Estudios,” asi como la implementacion de una propuesta programatica, tal y como se analizara
mas adelante, su aceptacién y aplicacion por parte de los profesores mostraria serios obstaculos.
De esta forma, no seria hasta la llegada al pais de la Segunda Misién de Asistencia Técnica de la
UNESCO en 1956,” en que el M.E.P. realmente asumiria el control curricular de la ensefianza
media y, por ende, de los Estudios Sociales

En efecto, la misién de la UNESCO propuso la creacién de la Comisién Central de Planes y
Programas a mediados de 1956 y, a finales de ese mismo afio, se creé la Oficina de Supervisién
Técnica como respuesta a dos de las principales dificultades que enfrentaba la ensefianza media:
la formulacion y aplicacion de los programas y la supervisién del trabajo docente.’® Asi pues, se
iniciaba la solucién a situaciones como la apuntada por el profesor Oscar Zavala:

“...habian tres programas, el del treinta y nueve, cincuenta y uno y cincuenta y cuatro.

Entonces llegaba uno a un Colegioy - * ; Por qué estdn viendo ese tema? ~

" Estoy siguiendo el programa. ’

" ¢Cudl programa? ’

"El del treinta y nueve .

"¢Yusted? ’

reedicion de 1961 presentan también los de cuarto y quinto, es en la introduccién de este wltimo que se hace la
recomendacién para utilizar el plan elaborado por el Prof. Monge Alfaro. M.E.P. Programas de Estudios Sociales.
San José: Seccién de Publicaciones. 1961, pag. 89.

® M.E.P. Memoria de 1951, pag. 132. o .

? La primera misién llegé al pais en 1951 y brindé un informe en 1954 .sobre los prn?mpales problemas educativos
del pais, con un especial interés en la enseflanza secundaria. Cf. Moya Jiménez, Gloria A. “Labor de .la UNESCO en
la educacién costarricense”. Trabajo de investigacién para el titulo de Profesor de Estado en la especialidad de
Estudios Sociales, Escuela Normal Superior, 1972. Pag. 15-23. . -

 M_.E.P. Boletin de la Reforma. Algunos antecedentes, bases del plan de estudios y procedimientos de preparacion.

San José: Departamento de Publicaciones del M.E.P. 1963, pag. 9.

®
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- "A Yo, los del cincuenta y uno " 3!

Ante esta situacién, el M.E.P. ratificé6 como oficiales, en 1958, los programas de 1951.%
Sin embargo, habia més dificultades, como el divorcio existente entre programa y plan de
estudios,” ante lo cual en 1957 se estableci6 un plan de estudios acorde con los programas de
1951 por parte del Consejo Superior de Educacién.® A pesar de dichos cambios, dentro del
propio programa se mantuvo una ensefianza por separado de las ciencias sociales.

De esta forma, parece que los primeros afios de la nueva asignatura entre 1951 y 1957 se
caracterizaron por la anarquia, con un nombre pero sin objetivos, sin organizacién administrativa-
docente, sin docentes conscientes del cambio. En suma, naci6 una asignatura dentro del Plan de
Estudios y en la portada de los programas, pero sin correspondencia con sus contenidos,
igualmente se continud con una suma de ciencias sociales inconexas, situacién que empezaria a

cambiar a partir de la década de 1960.

B) Incertidumbre, influencia externa e institucionalizacion

A partir de la construccion de las bases de la asignatura a finales de la década de 1950, los
Estudios Sociales ingresaron a una etapa en que tendrian como elementos catalizadores para su
consolidacién a la influencia externa, la accién ministerial y la respuesta docente.

Los Estudios Sociales no sélo significaron un cambio en el aspecto pedagdgico, sino

también formaron parte del contexto de la postguerra mundial. Tal parece ser que esto lo

3 profesor Oscar Zavala Nufiez. Comunicacion Personal. El profesor Zavala pertenecié primero a la Comisién
Central de Planes y Programas en sustitucion de la Prof. Maria Eugenia Polanco, y desde 1957 ocuparia un lugar en
la Oficina de Supervisién Técnica para la especialidad de Estudios Sociales.

2 M.E.P. Asesoria de Estudios Sociales. /nforme de Costa Rica en relacion con los Estudios Sociales en la
Enseiianza Media. San José, Costa Rica: Seccién de Publicaciones del M.E.P. 1964, pag. 5

3 Cf. M.E.P. Memoria de 1951, pag. 132 y M.E.P. Programas de Estudios Sociales. Op. Cit. 1961, pag. 53-118,

% Cf. M.E.P. Informe sobre el Estado de los Trabajos de Reforma... Op. Cit, 1958, pag. 35-36. M.E.P. Boletin de la
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comprendio6 bien el gobierno estadounidense, pues en el informe que se presentd en el afio 1966,
para un seminario centroamericano, elaborado por la Asesoria de Estudios Sociales y algunos
docentes, se hacia referencia a la organizacién de actividades por parte del gobierno
estadounidense, las cuales se desarrollaron desde 1964, e ininterrumpidamente se extendieron
hasta 1967 al menos, segiin las fuentes localizadas.”® Precisamente, en un manual para la
formacién de maestros se observa la trascendencia de la asignatura:
“El gran presidente Franklin Delano Roosevelt nos dio pensamientos profundos durante
los oscuros dias de la guerra, cuando dijo que los conflictos entre las naciones empiezan
en las mentes de los hombres y que solamente cuando podamos cambiar esas actitudes en
cada uno, obtendremos paz eterna en el mundo.(..)) En poco tiempo empezaron las

reformas al plan de estudios a fin de dar un tipo diferente de educacion a los nifios que un

dia serian los futuros ciudadanos de la sociedad. Naturalmente, el drea mds adecuada

para el estudio de la cultura es la de los Estudios Sociales » 36

En efecto, el area mas adecuada seria los Estudios Sociales, pues a los seminarios
centroamericanos, auspiciados por el gobierno estadounidense y que se desarrollaron al menos
entre 1964 y 1967, sucedieron actividades similares realizadas en Costa Rica. Asi pues, desde
1968 el M.E.P. (a través de la Asesoria) y del Servicio Cultural e Informativo de la Embajada de

los Estados Unidos, patrocinaron una serie de seminarios sobre los “Estudios Sociales de Estados

Reforma. Op. Cit. 1963, pag. 28. By . ' .
33 M.E.P. Asesoria de Estudios Sociales. Informe de Costa Rica en relacion...Op. Cit, 1964, pag. 4. Los informes

que se lograron encontrar sobre dichos Seminarios son de los afios de 1964 a 1967. .

* M.E.P y Divisién de Educacién de la A.1.D. Guia para los Estudios Sociales. San José, Costa Rica. s.f. p 1, (El
subrayado es nuestro). No posee la fecha de edici6n, pero tal pareciera ser de la década de 1960 por la informacion
contenida, asi como por hacer referencia a un trabajo que se utilizé como base que data de 1959,
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Unidos”; ¥ en el informe del seminario de 1971, més alld de las tematicas desarrolladas que
giraban en torno a literatura, teatro, psicologia de la comunicacién y de la persuasion, derechos
civiles, encuestas pre-electorales y democracia, economia y aspectos histérico-geograficos de
Estados Unidos, es interesante la percepcién de los docentes costarricenses en cuanto a los
Estudios Sociales, pues, por ejemplo, el grupo numero uno en sus conclusiones expresaba que
dicho seminario estaba “dirigido especialmente para nosotros los educadores, por ser de los
elementos influyentes en la formacién de la juventud de nuestro pais. Politicamente también se
ve la intension de fortalecer las instituciones democrdticas de nuestro pais, impidiendo el
desarrollo de ideas que afecten la comun relacion entre ambos paises”.38 De esta forma,
pareciera que se habian logrado los propdsitos estadounidenses en cuanto a su concepcién de los
Estudios Sociales, algo vital en el contexto posterior a ALCOA.

Como dato anecdético vale la pena resefiar que todos los subgrupos, dentro de sus
recomendaciones expresaban propuestas similares a las siguientes: “Que la Embajada Americana
promueva un viaje cultural para los integrantes de este seminario”, o que “para un mayor
conocimiento de la cultura de esa gran nacion seria conveniente que la Embajada de los U.S.A
propicie becas a los profesores seminaristas » 39

Paralelo a la influencia externa, las politicas ministeriales a través de la Asesoria de
Estudios Sociales tendrian como objetivo unificar los criterios para el desarrollo de la asignatura.
Asi, el lapso entre 1957 y 1964 se consolidaria en sus aspectos basicos a partir de la construccion

de la red organizativa dentro del M.E.P. y, mds especificamente, de la Asesoria de Estudios

 M.E.P. y Servicio Cultural e Informativo de los EE.UU. IV Seminario sobre Estudios Sociales de Estados Unidos
de América. Liceo J.J. Vargas Calvo. Setiembre 6-11. 1971, pdg. 1 y 77. Al ser el cuarto seminario, es posible
inferir que dichos encuentros en nuestro pais se pudieron haber desarrollado desde al menos 19G8.

*® Ibidem., pag. 73.

 Ibid., p 74.
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Sociales, la cual se constituy6 en el enlace y filtro por el cual se llevarian a la praxis las politicas
oficiales.

Asi pues, en vista de que los docentes que laboraron hasta los inicios de la década de 1960,
eran los herederos de la ensefianza de las ciencias sociales en cursos separados, era fundamental
capacitarlos en los “modernos” criterios de integracién de las ciencias sociales, pues tal y como lo
expresa el propio Oscar Zavala: “...ellos [los profesores] decian Estudios Sociales: Geografia e
Historia y de ahi no los sacaba nadie, ni siquiera decian que era Educacion Civica también, no,

* De esta forma se explica que entre 1957 y 1967, primero se buscara

Geografia e Historia”.
uniformar el concepto Estudios Sociales, para continuar la capacitacién en aspectos
programaticos, metodoldgicos y evaluativos; la  intensidad es clara: tres “cursos de
perfeccionamiento para profesores de Estudios Sociales” en los afios de 1957, 1958 y 1959 para
capacitar en torno al concepto de Estudios Sociales, las formas de ensefianza y los programas, en
algunos casos con clases de demostracion con una asistencia promedio de 40 docentes, un
Seminario (en 1957 con 20 docentes,) dos Congresos de profesores de Estudios Sociales (en
1962, 110 profesores y 1967, 92 docentes); cursos de metodologia especial; visitas a los liceos;
concentraciones regionales de profesores con motivo de la preparacion para la Reforma de 1964

y, a partir del afio de 1968 y hasta 1971 inclusive, segun se consigno anteriormente, se disefid por

parte de la Asesoria y de la Embajada de Estados Unidos un curso sobre Estudios Sociales de

0 Oscar Zavala Nuiiez. Co)nunicacién Personal. El término moderno se utiliza entre comillas, pues se ha tomado tal
y como lo utilizaba en la época el mismo Asesor Oscar Zavala Nuflez para referirse a la integraciéon de las
asignaturas tradicionales dentro del concepto de Estudios Sociales. . .

“' Para ampliar sobre las jornadas de capacitacién véase: M.E.P-Asesoria de Estudios Sociales. /nforme de Costa
Rica en relacién...Op. cit., 1964, pag. 8-14., con excepcién del Congreso de 1967, para el cual se puede confrontar
M.E.P.-Asesoria de Estudios Sociales. Segundo Congreso de Profesores de Estudios Sociales. Liceo José Joaquin
Vargas Calvo, Octubre 1967. Es probable que las concentraciones de docentes para actualizacion por parte de la
Asesoria continuasen en las décadas siguientes, sin embargo, es dificil realizar comparaciones pues no ha sido
posible encontrar documentos al respecto; lo cual podria suponer que las mismas disminuyeron.
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Estados Unidos.*

La participacién del docente fue significativa, asi como es de suponer que se consolidarian
los lazos de identidad profesional; por ejemplo, como resultado de este proceso, en el Segundo
Congreso Nacional de Profesores de Estudios Sociales en 1967 se determind la formacion de una
Asociacion Nacional de profesores de dicha asignatura, para lo cual se nombrd una directiva
profesional.®?

El corolario de todo este proceso seria la consolidacion de la asignatura, lo cual se reflejaria
en la generalizacion del propio término Estudios Sociales para todos los niveles, * tanto en el plan
como en el programa de estudios de 1964, de tal forma que se superaria la vision tradicional de
las ciencias sociales por separado. Dicho proceso se puede visualizar también al analizarse los

programas de estudio.

4. LOS PROGRAMAS DE ESTUDIOS SOCIALES

Desde la “Reforma de don Mauro” (1885-1886) se definirian, como parte del plan de
estudios de la seccidn de humanidades, las dos ciencias sociales de mayor tradicidon y que serian
la base de los Estudios Sociales: la historia y la geografia®. En efecto, estas ciencias sociales
aparecieron en los planes de estudio, hacia el afio de 1901, junto a la cosmografia, la
antropologia, la psicologia, la instruccion civica y la economia politica.”

Desde 1901 hasta la década de 1930 se darian algunos cambios en los programas, sin

“2 M.E.P. y Servicio Cuitural e Informativo de los EE.UU. /V Seminario sobre Estudios Sociales de Estados Unidos
de América. Op. Cit., 1971, pag. 77.

4 M.E.P.- Asesoria de Estudios Sociales. Segundo Congreso Nacional de Profesores de Estudios Sociales. Liceo
José Joaquin Vargas Calvo, San José 12-14 de Octubre, 1967, pag. 20-21. .

“ Maryem Herrera y Eddie Soto. “Andlisis retrospectivo de la practica educativa de la ensefianza de los Estudios

Sociales. 1958-1978”. Op. Cit. 1998, pag. 3. . .
% Zavala Nufez, Oscar. Algunas ideas sobre la forma de modernizar ...Op. cit. 1957, pag. 2.

“Barrantes, Miguel et al. “La educacion costarricense en el periodo liberal. Liceo de Costa Rica, Colegio Superior de
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embargo, dependiendo del colegio, se mantuvo la tendencia de que en los primeros afios se
ensefiara la historia y la geografia, mientras que en los ltimos, ademas de la geografia general, se
brindara la instruccion civica, la Historia Patria, la psicologia, la cosmografia, y la economia
politica.”’” A partir de ese momento la ensefianza de las ciencias sociales iniciaria un proceso que
la llevaria desde los primeros intentos de integracién, en algunos programas entre 1939 a 1964, a
la elaboracion de una propuesta sistematica en 1964, sin embargo, a partir de la reforma de 1972
se fomentaria una asignatura que iria separando las ciencias sociales. A continuacién se
explican los principales cambios que se presentaron en dichos periodos.

A. La herencia enciclopedista (1939-1964)

A partir de 1939 los programas de las ciencias sociales, bajo la influencia del profesor
Carlos Monge Alfaro, sufrieron una serie de cambios que pretendian disminuir el énfasis
descriptivo de la geografia, la civica, la cosmografia y la psicologia y, en el campo histérico,
suplantar los datos anecdéticos y épicos por el desarrollo de la “conciencia histérica™.* Por otra
parte, el programa de 1939 rompe con una ensefianza de la historia y la geografia sin hilo
conductor, pues mientras en la década de 1920 se impartian cursos de historia o geografia
general, patria y centroamericana en los diferentes niveles y sin relacién alguna, en los primeros
niveles de los programas de 1939 se parte de tematicas generales (historia y geografia

“universal”) para concluir con lo relativo a Costa Rica.

En efecto, en el primer afio se brindaba prehistoria y edad antigua a partir de las

Sefioritas. 1885-1940”, Op. Cit. 1993, pag. 51. N
7 Ibid., pdg. 53-64. También puede consultarse la investigacién de Arias Astia, Maria Cecilia et.al. “La ciudadania

costarricense y el sistema educativo. 1920-1949”. Op. Cit. 1998, s.p.

“ De acuerdo con el profesor Oscar Zavala en comunicacion personal, los cambios programadticos que se
desarrollaron durante la segunda mitad del siglo XX se lievaron a cabo en los afios de 1951, 1964, 1972 y 1978; este
Gltimo programa se mantuvo al menos hasta 1986, afio en que dicho Profesor se pensioné como Director General de

Educaciéon Académica.
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concepto de Estudios Sociales se intenta aplicar como seleccion e integracion de ciencias sociales
con fines educativos. Sin embargo en los siguientes niveles, a excepcion de los dos primeros
bimestres del curso de Geografia e Historia de Costa Rica para quinto afio, se observa un
divorcio entre la historia y la geografia, pues en el segundo afio mientras en historia se ensefiaba
la época antigua “universal” (esencialmente eurocentrista), en geografia se estudiaba la del
continente americano; en tercer afio se continuaba con la edad media y la geografia de Eurasia,
Africa y Oceania, cursos que si bien no estaban correlacionados se hacia la sugerencia; en el
cuarto afio se proponia la edad moderna europea y aparecian los cursos de civica y psicologia, no
asi la geografia y, en quinto afio, la historia continuaba con la edad contemporanea europea hasta
una breve resefia de los principales acontecimientos del presente siglo, un curso de cosmografia,
otro de psicologia, el de educacidn civica y el ya comentado de Geografia e Historia de Costa
Rica. Asi pues, desde el punto de vista temdtico, si bien los programas de 1951 procuran un
mayor tratamiento de lo relativo a Costa Rica en primero y quinto afio, la mayor parte de los
contenidos de las ciencias sociales mantenian una vision eurocentrista; incluso, la modificacion
programatica que se da en 1961 presenta en su portada una imagen de Augusto Comte.

A pesar de ello, el programa presenta las virtudes de ser el primero en que se definen
objetivos comunes para las ciencias sociales, aunque con poca concatenacion con los
contenidos;*® se presentaban breves sugerencias metodologicas; los contenidos se encontraban
divididos por periodos bimestrales y se presenté el primer caso de bibliografia de consulta oficial
con los cursos de Geografia e Historia de Costa Ricay psicologia, ambos al nivel de quinto afio.

En sintesis, con respecto a los programas de 1939, los de 1951 mantienen un enfoque

quinto aiio,’ cf, M.E.P. Programas de Estudios Sociales. Op. cit. 1961.
¥ Ibid., pag. 2 y 3.
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enciclopedista, pues a pesar de disminuir los contenidos, siguieron en funcién de estos dltimos e

incluso “al suprimirse el desglose de la materia dejando vinicamente los rubros generales, se

presenta una notoria desorientacion en el profesor en cuanto a la interpretacion de los

programas’”.

* Asimismo, a pesar de un mayor interés por lo nacional, se mantuvo una visién

eurocentrista pues la mayor parte del programa aun correspondia al conocimiento de dicha

cultura, asi como el hilo conductor estaba en funcién de la historia europea.

El retrato de las dificultades de los programas entre 1951 y 1964 era presentado por la

propia Asesoria de la siguiente manera:

(13

La extension de los programas de estudio, ...en perjuicio de la comprension acertada de

los puntos basicos del programay de la continuidad logica de la evolucién histérica y

geogrdfica. I{
Falta de un programa oficial que unificara el trabajo de los profesores.

La ensefianza de la Historia y la Geografia se basaba tinica y exclusivamente en la
narracion exacta de los hechos historicos y en la descripcion fisica del paisaje, sin tomar
en cuenta los aspectos humanos y economicos de la region en estudio.

La falta de correlacién en la asignatura misma y con materias afines.

Los programas permitian al profesor dar mds énfasis a ciertos aspectos de la materia con
exclusion casi total de otros.

La falta de una oficina de Supervision Técnica acarreé en gran parte la serie de

problemas apuntados anteriormente, a los que se puede agregar el de la anarquia con

* M.E.P.-Asesoria de Estudios Sociales. /nforme de Costa Rica en relacién...Op. cit. 1964, pag. 5.
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que los profesores desarrollaban los programas y la poca actividad de los
Departamentos por Asignaturas.”59

La esperada “uniformidad” en el uso de los programas se estableceria en 1959 por parte del
Consejo Superior de Educacion al determinar como oficiales los Programas Minimos de 1951,%
pero no seria hasta 1964, con la implementacion de la reforma a la segunda ensefianza, en que se
realizé un cambio programatico que se acerco al concepto “moderno” de Estudios Sociales.

B. En bisqueda de la sistematizacion: los programas de la Reforma (1964-1972)

Para el afio de 1964 se inicid la aplicacion de la reforma de la segunda ensefianza, la cual
consistié fundamentalmente, en la propuesta de nuevos planes y programas de estudio. Dicha
reforma constituye un proceso que se inicia en 1956 como un proyecto de la Segunda Misién de
la UNESCO.”” A partir de ese momento, con el marco técnico y supervisor del proceso, los
programas de estudio iniciarian un camino de estudio y revision, paralelo a las jornadas,
seminarios y congresos que en relacion con la ensefianza de los Estudios Sociales se desarrollaron
entre 1957 y 1964 con una activa participacion docente. De esta forma, la implementacion de los

programas de la reforma se inicia en 1964 para el primer afio; los relativos a los siguientes niveles
se aplicaron en forma gradual hasta completarse en 1968 con los de quinto afio.

Dentro del plan de estudios propuesto para la ensefianza media, los Estudios Sociales
adquirieron gran importancia, pues constituyeron el centro de dicho plan. En efecto, la ubicacion

espacio-temporal seria el hilo conductor en el primer ciclo a través de los siguientes ejes: la

55 M.E.P.-Asesoria de Estudios Sociales. /nforme de Costa Rica en relacion... Op. cit. 1964, pag. 6.
* M.E.P. Programas minimos para la segunda ensefianza de 1951, 1959, p 5. (En la introduccién presentada por la

entonces Ministra de Educacién Estela Quesada Hernandez)
% Definitivamente los programas de la Reforma serfan el resultado de un largo proceso tal y como se analizé en el

tema anterior sobre las diversas concentraciones de docentes, al respecto véase M.E.P.-Asesoria de Estudios
Sociales. /nforme de Costa Rica en relacién... Op. cit, 1964, pdg. 11-14 y M.E.P. Boletin de la Reforma #3...0p. Cit,

1963, pag. 31-39.
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comunidad nacional en primer afio, la comunidad americana en segundo y la comunidad mundial
en tercero;”® de tal forma que se buscaban ejes de coordinacion entre las asignaturas, asi como
facilitar el aprendizaje al partir de lo mas concreto y accesible hasta lo mas general, abstracto y
lejano.

En cuanto al segundo ciclo (cuarto y quinto afios) no se propuso un eje conductor, sino se
pensé mas en funcién de una preparacién preuniversitaria y vocacional, a través de un ciclo
diversificado de tres areas: Ciencias, Letras y Ensefianza Vocacional, en las que con excepcion de
la ultima, habrian cursos comunes y obligatorios y los otros serian del area elegida.”

Una de las principales caracteristicas de estos programas fue la generalizacion del concepto
Estudios Sociales para todos los niveles, asi como su aplicacidn. Operativamente, se tratd de
eliminar la separacidn entre las ciencias sociales, mediante la estructuracién de los contenidos en
funcién de los ejes anteriormente descritos y de una organizacién flexible en distintos campos de
conocimiento. Estos campos de conocimiento eran los siguientes: evolucion histérica, medio
geografico, desarrollo social y econémico y, por ultimo, la democracia; sin embargo, en los
programas de cada nivel las dos tltimas aparecen unidas en el drea social y democratica.*

Con respecto al programa de 1951, en el primer afio se mantuvo como tema general el
relativo a Costa Rica, tanto en lo historico como en lo geografico. El area geografica continuaba
la descripcion de las particularidades fisicas, pero con un estudio mas profundo de las regiones
naturales y sobresale un mayor interés por la economia actual. En el drea histérica se continto
brindando desde el “panorama indigena” hasta 1949, asimismo, a pesar de que los programas de

1964 eran méas extensos, se evidencia un interés mas procesal al analizarse en ambitos

% M.E.P. Informe sobre el estado actual...Op.Cit. 1958, pag. 42.
% M.E.P. Boletin de la Reforma #3...0p. Cit. 1963, pag. 28 y 29.
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economico-social, politico y cultural, en contraposicién con los de 1951 que eran mas factuales y
personalistas. Por dltimo, el caso de civica es novedoso, pues es la primera vez que se integran a
los Estudios Sociales y que se impartia en el primer afio, pues siempre se ofrecia en cuarto y
quinto. Esta vez se integraba dentro del area social y democratica en la cual se estudiaban las
formas basicas de organizacién social: la familia, la comunidad, los gobiernos locales y el
gobierno central, finalizando con los fundamentos de la democracia; el aspecto mas novedoso de
la civica fue la incorporacidn de la tematica comunal.

En el segundo afio el aspecto mds sobresaliente fue la integracion de la geografia y la
historia de Ameérica, pues desde 1951 se brindaba la geografia de América y la historia antigua
“universal”. En el area geografica se mantiene la descripcion fisica del continente,
pero se refuerza la temadtica politica, econémica y humana al estudiarse como ultimo tema del
programa la “América Actual”. En el campo histdrico, se observa un mayor interés por lo
americano, al estudiar su historia durante un afio entero y no por separado como en los programas

de 1951.

Para tercer afio, se brindaba la geografia de Euroasia, Africa y Oceania y la edad media
europea; para ello se mantuvo las generalidades fisicas de estas regiones (con excepcion de
Oceania) y se brindé un mayor énfasis a Europa y al Mediterraneo y, en la parte histdrica con
igual interés por la “civilizacién occidental”, se ensefi0 el periodo que abarcaba desde el
paleolitico hasta el siglo XVIII con las revoluciones industrial y francesa.

El segundo ciclo (cuarto y quinto afio) se enfocé como el momento en que se estudiara la

actualidad (el siglo XX),*' para lo cual en el drea de letras el cuarto afio se iniciaba con la

% M_E.P.-Asesoria de Estudios Sociales. /nforme de Costa Rica en relacion...Op. ci't. 1966, pag. 16.
ol Carta de Carlos Meléndez al Ministro de Educacién Publica Guillermo Malavassi Vargas, p 3. (Cf. Anexo #7)



38

evolucion histérica universal del presente siglo para finalizar con los “problemas del mundo
actual” y la geografia humana, econémica y poblacional de ese momento y en quinto afio se
brindaba un programa que ha sido de los que mas se han acercado al concepto original de los
Estudios Sociales, pues se logrd integrar casi todas las ciencias sociales, pues se estudiaban las
instituciones politicas (elementos tedricos y antecedentes de la democracia, su problemaética
mundial y las instituciones politicas y sociales en Costa Rica), las instituciones econdmicas
(desde elementos tedricos de economia hasta la situacién economica mundial e integracion
centroamericana) y, por ultimo, las instituciones sociales y culturales (los principales problemas
sociales y morales que finalizaba con el tema de la delincuencia, los prejuicios sociales y aspectos
sociodemograficos).

Con respecto al area de ciencias, los Estudios Sociales tendrian una menor cantidad de
lecciones, ya que dicha areas estaba en funcién de un perfil de estudiante mas relacionado con las
ciencias naturales, razon por la cual se estudiaban temdticas similares a las del 4rea de letras solo
que en forma mas reducida y méas mundial que nacional, como “el ambtiente y el hombre en el
mundo presente” y “la diversidad de la cultura en nuestro mundo en cuarto afio, y “las tensiones
entre las culturas del mundo” y “la responsabilidad del hombre moderno respecto al futuro de la
humanidad.”

En sintesis, los programas de 1964 fueron el producto del proceso de reforma a la segunda
ensefianza que se iniciaria en 1956 y finalizaria con su aplicacion, cuestionamiento y
modificacién entre 1964 y 1968. Dichos programas presentaron algunas innovaciones
fundamentales. Primero, un mayor énfasis en los aspectos didacticos a través de los objetivos,
contenidos, actividades metodoldgicas, criterios evaluativos y recomendaciones bibliograficas.

Segundo, el intento por integrar diversas ciencias sociales como historia, geografia, derecho,

)
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economia, demografia, sociologia, politica, que se habian venido brindando por separado como
cosmografia, Historia Patria y Educacion Civica.®? Tercero, desde el punto de vista tematico la
influencia europea que habia prevalecido en los programas se veria mas limitada con la reforma
al brindarle un mayor interés a lo nacional y lo americano.

A pesar de estas innovaciones, se presentd un programa con un mayor detalle con respecto
a los de 1951, los cuales habian sido reducidos precisamente por el enciclopedismo de los que
estaban vigentes desde 1939. Sin embargo, se presenta cierto distanciamiento con la vision del
conocimiento como un fin en si mismo, pues establece un hilo conductor espacial que llevaba
cada tema del pasado al presente, este dltimo serfa profundizado en los dos ultimos afios de

acuerdo con los intereses vocacionales.

C. El tradicionalismo se impone (1972 —1990)

Si bien es cierto la propuesta programatica de la Reforma a la Segunda Ensefianza intentd,
para el caso de los Estudios Sociales, acercarse a la praxis del concepto como sintesis educativa
de las ciencias sociales, la propuesta programética de 1972 mostré6 un retroceso hacia una

ensefianza con énfasis en las dos ciencias sociales tradicionales: Historia y Geografia y, mas atn,

de estas en forma separada.

En efecto, bajo el impulso del entonces Ministro de Educacidn, Uladislao Gdmez, en 1972
se inicié el Plan Nacional de Desarrollo Educativo (P.N.D.E), “Reforma de don Lalo”, mediante

la cual se implementaron una serie de modificaciones en los programas de estudio, sobre todo en

%2 La primer propuesta en este sentido fue el ya comentado “Plan unificado para la enseitanza de la historia y la
geografia” elaborado por el Prof. Carlos Monge Alfaro para el programa de primer afio de 1951.
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el orden de algunos temas.®

Asi, los programas propuestos dentro de la “Reforma de don Lalo” variaron poco en su
estructura con respecto a los de 1964, pues el eje tematico desde Costa Rica hasta el Mundo
seguiria coordinando las asignaturas en el tercer ciclo; en relacién con el cuarto ciclo o ciclo
diversificado, se unificaron las dreas de Ciencias o Letras, pa'ra lo cual se desarrollé un plan de
asignaturas opcionales.”’

En el sétimo afio la geografia tuvo un mayor énfasis en lo fisico, disminuyendo los aspectos
econdmicos actuales; en lo historico también se redujo la importancia a la historia reciente, pues
el tema de la Constitucion de 1949 ni siquiera aparece. Asimismo se contindo brindando una
vision estructural de acuerdo a lo econdémico, social, educativo, civico y politico. Igualmente, se
dieron menos temas relacionados con la Educacion Civica aunque siempre se mantienen al final
del programa; al igual que la geografia y la historia presenta un menor nivel de detalle.

En octavo afio, se mantuvo al inicio la geografia fisica de Ameérica, luego los temas
historicos y el final con la geografia politica y econémica actual; al igual que el resto del
programa con un menor nivel de detalle o generalidad en cada tema, asi como la exclusién de los
temas civicos. Para noveno afio también se mantendria la estructura y temdtica general del
programa anterior, salvo algunos pequefios cambios como la inclusién de la geografia ademds de

la eurasiatica y africana, de la relativa a Oceania y, en el campo histérico, del tema con que se

® Al respecto se compararon los Programas oficiales de 1972 y 1987. Cf. M.E.P. Estudios Sociales 1l Ciclo.
Departamento de Publicaciones del M.E.P. 1972, M.E.P. Estudios Sociales, Cursos Opcional y basico. X afio. San
José: Departamento de Publicaciones, 1973., M.E.P. Programa Estudios Sociales. Cursos opcional y basico. XI y
X1l afios, San José, Costa Rica: Asesoria Técnico-Docente. 1973 y M.E.P. Contenidos bdsicos para el [l ciclo de la
Educacién General Basica y la Educacion Diversificada. Departamento de Publicaciones, M.E.P. 1987.

“ Herrera, Marien y Soto, Eddie. “Anélisis retrospectivo de la practica educativa...”Op. cit. 1998, p 101.

 Un cambio de la reforma de 1972 fue la sustitucién de los tradicionales primer y segundo ciclos (de primero a
tercer afio y de cuarto a sexto aflo respectivamente), por el de tercer (de sétimo a noveno aiio) y cuarto (de décimo a
duodécimo aiio) ciclos, este tltimo también denominado ciclo diversificado.
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finalizaba, pues en los programas de 1964-1967 se finaliz6 con las Revoluciones Industrial y
Francesa, mientras que en los de 1978 con la Edad Moderna.

Con respecto al ciclo diversificado, se mantuvo el interés por el estudio de la problematica
actual y sus temas no mostraron cambios significativos; para el décimo afio, el curso basico
mostraba temas relacionados con la Civica (el sistema democratico), mientras que el opcional
trataba sobre la historia “occidental” durante los siglos XIX y XX, en undécimo aiio el curso
basico analizaba aspectos de “Costa Rica hoy” (recursos naturales, economia, sociedad,
pensamiento politico y corrientes culturales) y el curso opcional trataba sobre “América Latina en
el siglo XX”.

A pesar de que los programas implementados a partir de 1972 y hasta 1990 no presentaron
muchas variaciones de estructura y de contenido con respecto a los programas de la década
anterior, lo que si pareciera haberse modificado fue el enfoque integrador (tanto de la historia y la
geografia, como de estas con otras ciencias sociales). Consecuentemente se consolidé a los
Estudios Sociales como un conjunto de conocimientos sin correlacién, como una simple suma de
contenidos primero geograficos y luego histéricos dentro de una asignatura, solamente ligados
por el eje tematico del nivel (Costa Rica, América y el Mundo respectivamente), eliminandose los
campos o areas de conocimiento; en relacion con el ciclo diversificado esta division fue mas
ecvidente, pues el unico curso que brindo alguna integracion de la historia y la geografia era el de
undécimo afio.

Por ultimo, desde el punto de vista didactico a pesar de que se ha identificado a la
administracion de Uladislao Gamez como el inicio del “pedagogismo™ en la educacidn, es
probable que dicha valoracién se deba més que todo a los sistemas de promocion, pues desde el

punto de vista metodolégico ya en los programas de 1964 se evidencia la incorporacién de los
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aspectos didacticos dentro de los programas ministeriales. Sin embargo, en los programas del
Plan Nacional de Desarrollo Educativo (P.N.D.E.) en 1972, se consolida la tendencia a que el
estudiante tenga una mayor participacién metodoldgica.®

Al igual que los programas de estudio analizados en 1964, los de la “reforma de don Lalo”
fueron el fruto de una comision de docentes bajo la coordinacion del asesor Oscar Zavala Nufiez.
Sin embargo, tal parece que los procesos de seleccion de los miembros de dicha comisién y de
discusién del programa con el resto de profesores, no fueron tan participativos en comparacion
con los de 1964.

El predominio de los programas del P.N.D.E. se extenderia hasta el inicio de la década de
1960, momento en el cual también se cierra un periodo para la asignatura desde el punto de vista
programatico, pues se elaborarian nuevos programas de estudio. En efecto, a partir de 1991, la
ubicacion espacial como ejes tematicos (Costa Rica, América y el Mundo) que se habian
originado en 1958 se sustituyen por la ubicacion temporal, asi mismo, pareciera haber un cambio
de generacion en su elaboracion, pues la hegemonia de la Universidad de Costa Rica en e] area se
ve suplantada, pues los Unicos miembros representantes del sector universitario provenian de la
Universidad Nacional.”’

5. CENTROS FORMADORES DE PROFESORES DE ESTUDIOS SOCIALES:
DE LA INOPIA A LA DISGREGACION

Ademas de una estructura administrativa y de la puesta en marcha de lineamientos

programaticos, la consolidacién de los Estudios Sociales requirio solucionar otra problematica de

la ensefianza media: la formacion de personal docente.

“ Herrera, Marien y Soto, Eddie. *Anélisis retrospectivo...” Op. Cit. 1998, p 109.
%7 Ver anexo #8: Lista de algunos docentes que laboraron entre 1950 y 1990.
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En efecto, hasta el afio de 1940 la ensefianza media se veia limitada por la falta de un centro
formador de profesores, situacion que se habia intentando solucionar en la primaria a través de la
creacion de las secciones normales del Liceo de Costa Rica y del Colegio Superior de Sefioritas,
hasta que en 1915 se fundo la Escuela Normal. La “clientela” para la docencia en los colegios
provenia fundamentalmente de cuatro ambitos: el profesional liberal, los maestros normalistas,
los bachilleres destacados y, por supuesto, la minoria de los profesores graduados;® estos Gltimos
o eran extranjeros o costarricenses titulados en Europa o América Latina.®

Uno de los inconvenientes para el desarrollo de un centro formador, provenia,
precisamente, de los pardmetros con que se categorizaba al personal docente, pues para ser
catalogado como “profesor de Estado” por la Junta de Directores de Secundaria, el requisito
basico era poseer al menos cinco afios de servicio, a lo cual se le sum¢ la presentacion de un
trabajo de investigacion en algunos afios, o de un examen de suficiencia en otros; en todo caso, tal
procedimiento situd practicamente en igualdad de condiciones a los pocos docentes titulados y a
los no titulados.™

Asi pues, el problema de la idoneidad del personal docente era imposible de resolver. Esto
ultimo fue facilmente detectado por la Mision Chilena que habia visitado Costa Rica para realizar
una analisis de la realidad educativa en la década de 1930, cuyas recomendaciones mencionaban
la necesidad imperiosa de crear un centro de educacién superior para la formacion de docentes de

ensefianza media.”’ Un ejemplo del empirismo en la ensefianza media lo demuestra el Colegio

% Quesada V. Francisco. “Problemética de la formacién de docentes...”. Op. Cit. 1972, pag. 11-16.

* Barrantes, Miguel et al. “La educacién costarricense en el periodo liberal...” Op. cit.1993, p 255. El caso mas
claro de dicho proceso para la enseiianza de [a historia y la geografia serfa el del profesor Carlos Monge Alfaro,
quien habia sido becada a Chile a finales de la década de 1920.

7® Quesada V., Francisco. “Problematica de la formacio6n...”. Op. cit. pag. 10-12.

™ Quesada C., Juan Rafael. Educacion en Costa Rica (1821-1940). Op. cit. pag. 57-38.

D
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Superior de Sefioritas hacia 1935, pues de sus 34 docentes el 50% eran aspirantes;’> esta
situacion contrastaba con la de primaria, en que el porcentaje de maestros sin ningun tipo de
acreditacion (“agregados”) disminuia de un 83,17 por ciento en 1900 a un 14,38 por ciento hacia
1926.7

Un nuevo panorama se abriria a partir de 1940 con el nacimiento de la Universidad de
Costa Rica. En efecto, concretamente a partir de 1942, la formacion de docentes para la
enseiianza de la historia y la geografia se le encargaria a la Escuela de Filosofia y Letras, mientras
que la antigua Escuela Normal se convertiria en Escuela de Pedagogia, siempre encargada de la
formacion de maestros.” La “clientela” que ingresaria en los primeros afios a Escuela de
Filosofia y Letras provendria, mayoritariamente, de profesores y maestros en servicio, asi como
por supuesto de los primeros jovenes que ingresaron directamente a los Estudios Sociales.”  Si
bien los frutos de la Universidad de Costa Rica ya se empezarian a sentir a finales de la década de
1950, pues de un total de 700 profesores que atendian la secundaria un 15,3 por ciento eran
idoneos o titulados para el cargo, ain se estaba muy largo de lograr la profesionalizacion de todo
el personal docente.” Para el caso de Estudios Sociales no se disponen de datos estadisticos
concretos, sin embargo, hacia 1959 la escasez de personal calificado no era tan marcada como en
otras asignaturas, por lo que se sugeria que en los nuevos nombramientos deberia darse

. . . . . 77
preferencia a los licenciados y egresados de Ciencias y Letras.

Aunado a la falta de personal calificado, en 1957 se originaria otra dificultad: la dispersion

™ Quesada V. Francisco. “Problemitica de la formacion...” Op. cit. p 24.
™ Apuy Medrano, Marcia. “Educacién, Mujer y ...” Op. cit. 1995, p 221. . .
™ Araya C., Haidee et. al. “La formaci6n de profesionales para la docencia en los niveles de IlI Ciclo y Educacion

Diversificada”. Op. cit.. p 76. -
™ Quesada V. Francisco. “Problematica de la formacién...”. Op. cit, p 38.

" Ibidem. p 66. . -
” 7zavala Nufiez, Oscar. “Algunas ideas sobre la forma ...”. Op. Cit. 1957, p 140. Precisamente, esta tesis fue una de
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en la formacién del docente de Estudios Sociales. Con la reforma universitaria de dicho afio, la
parte académica y humanistica estaria en manos de la nueva Facultad de Ciencias y Letras y los
aspectos didacticos en la de Educacién, de tal forma que a partir de dicho momento la
preparacion de docentes empezaria un paulatino proceso de fragmentacién, a diferencia de la
unidad con que se habia desarrollado dentro de la Escuela de Filosofia y Letras desde 1942.7®

Veinte afios después de la fundacién de la Universidad de Costa Rica, la preparacion del
personal en servicio para Estudios Sociales no se habia solucionado. En efecto, a inicios de la
década de 1960, un estudio realizado por la profesora Emma Gamboa e incluido en la Memoria
de 1963, demostré que a nivel nacional el porcentaje de docentes titulados era de un 25,3 por
ciento de los 979 que laboraron en 1962 en los colegios oficiales. Con respecto a Estudios
Sociales la situacién era inversamente proporcional, pues de los 127 docentes de la asignatura un
71 por ciento eran egresados de la Facultad de Ciencias y Letras, estadisticas que confirman la
posicién anterior del profesor Zavala Nufiez.”

A pesar de que los datos anteriores revelan que el grado de titulacién era alta en los
Estudios Sociales hacia la década de 1960, a escala nacional es claro que la Universidad no pudo
responder cuantitativamente al déficit de profesores, aunque si lo disminuyd. El Rector Monge
Alfaro justificaba dicha situacion hacia 1967 por la “falta de vocacion”, pero la Comisién que

estudiaba la formaciéon de docentes razonaba como causa fundamental la falta de estimulos

. - 80
economicos para el futuro docente.

Ante este contexto, la propuesta ministerial del Ministro Guillermo Malavassi, durante la

las nltimas que se presentaron en la antigua Escuela de Filosofia y Letras.
™ Francisco Quesada Vargas. “Problemitica de la formacion...”. Op. cit. pag. . 55.

 M.E.P. Memoria de 1963. p _
8 Quesada V. Francisco. “Problemitica de la formacién...”. Op. cit., pag. 89.
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administracién Trejos Fernandez (1966-1970), seria la creaciéon de otra casa de estudios que
colaborara con el problema de la idoneidad del personal docente. Asi pues, el afio de 1968 veria
nacer la Escuela Normal Superior con sede en Heredia, después de un intenso debate entre las
autoridades ministeriales y de la Universidad de Costa Rica.?' De esta forma, se iniciarian los
primeros graduados bajo el titulo de profesor de Estudios Sociales, pues en la Universidad de
Costa Rica se mantuvo el tradicional certificado de profesor de Historia y Geografia, cambio que
se daria hasta la reforma de 1972 en que se expande la posibilidad del profesorado al bachillerato,
ahora bajo el titulo de profesor de Estudios Sociales.®

A partir de 1968, la ausencia de politicas universitarias unificadas en cuanto a la
preparacion del profesor de Estudios Sociales se agravaria, iniciandose este proceso con la
fundacién de la Escuela Normal Superior, y continuando con el establecimiento de programas de
formacidn en diversas zonas del pais por parte de la Facultad de Educacion; precisamente, dicho
programa daria origen, en ese mismo afio de 1968, a la creacion de centros regionales.*> En
relacién con la Escuela Normal Superior, se transformaria en la Universidad Nacional a partir de
1973, por lo que ésta tiltima naceria con una marcada orientacion pedagdgica, pues la idea inicial
consistio en la creacion de un centro de estudios pedagogicos; sin embargo, poco después se
modificé el proyecto con mayores ofertas profesionales ademas de la formacion docente.®

A este proceso, se le uniria en la década de 1990 una expansion de la oferta universitaria a

través de dos ambitos: el sistema a distancia, con la licenciatura en Educacion Civica por parte de

® Araya C., Haidee et. al. “La formacion de profesionales para la docencia...” Op. Cit. 1983, pag. 72.

%2 CONARE. “La formacion de educadores”. Op. Cit. En: El déficit de educadores en la década de los ochenta y
estrategias para finales de siglo”. (Seleccién y adaptacién de Ronald Arias Ocampo) San Jos¢, Costa Rica: M.E.P.
1993, pag. 81-82.

8 Dentro de dichos centros regionales se encuentran, por parte de la Universidad de Costa Rica el de Occidente (San
Ramon) en 1968, al cual se uniria otros creados por la U.C.R. y la UN.A. Cf. CONARE. *“La formaciéon de

educadores™. Op. Cit., p 82
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la Universidad Estatal a Distancia y, como reflejo de los cambios descritos en el contexto
nacional, la opcién privada para el bachillerato en la ensefianza de los Estudios Sociales en la
Universidad Central desde el afio 1997 y la Universidad Americana en 1998. Asimismo, la
Universidad Latina, a pesar de ofrecer la asignatura en todas sus sedes, habia logrado completar
un grupo de 20 estudiantes unicamente en Santa Cruz de Guanacaste para el primer cuatrimestre
de 1999.

En relacién con la titulacion, tal parece que las dificultades continuaron e incluso, a inicios
de la década de 1990, se llevd a cabo un plan de emergencia ante la proyeccién de un faltante de
profesores de Estudios Sociales.* Dicho plan, aunado a la historica falta de controles de ingreso
a la carrera, ha llevado a la asignatura a ser la de mayor oferentes en la ensefianza media,
constituyéndose al mismo tiempo, en un reflejo de la falta de politicas claras y unificadas entre la
Universidad de Costa Rica y el M.E.P., situacion intensificada al dispersarse la formacion de
docentes desde 1968. Sin embargo, al igual que en 1967, a inicios de la década de 1990 se seguia
sefialando que la incapacidad para solucionar el problema de la idoneidad no se debia
principalmente a las universidades, sino fundamentalmente a la reduccién de salarios de los
educadores, la situacion general de crisis econdmica y el incremento poblacional.’® Precisamente,

parle de estos procesos seran analizados en los siguientes capitulos desde la Optica de los propios

docentes de Estudios Sociales.

% Araya C., Haidee et. al. “La formacién de profesionales para la docencia...” Op. Cit. 1983, p 73
8 Cf. el estudio realizado por Carlos Oivera. “El personal de la educacién”. En: El déficit de educadores en la

década..”..Op cit.. 1993, pag. 59-61. ] .
% Of CONARE. “La formacién de educadores”. En: El déficit de educadores en la década...Op. Cit., p 84.
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CAPITULO III: ORIGEN SOCIAL E IDENTIDAD DE LOS PROFESORES DE

ESTUDIOS SOCIALES DEL PERIODO 1950 A 1964

En este capitulo se analiza la composicion social de los profesores de Estudios Sociales en
el periodo 1950 a 1964, tratando de identificar las caracteristicas que en este sentido se
presentaron a través del tiempo. De manera complementaria, se procuran identificar y establecer
variaciones de género de los docentes. Para ello, se estudia a los educadores comparando los
resultados de las variables segun el sexo de éstos. Las variables utilizadas para este ejercicio son
las de procedencia, nivel académico y ocupacion laboral de los miembros de las familias de los
educadores, asi como también, si ellos mismos alternaron, de forma simulténea, el ejercicio de la
docencia con otros trabajos. Para finalizar el capitulo, se analizaran dichos procesos desde la
percepcién de los propios docentes, con el fin de comprender el significado social de ser profesor

de Estudios Sociales durante el periodo comprendido entre 1950 y 1964.

1. CONTEXTO CULTURAL

Como se analiz6, la configuracion social de Costa Rica fue profundamente sacudida por la
implementacion de las medidas de la Junta Fundadora de la Segunda Republica y los sucesivos
gobiernos liberacionistas, tendientes a reformar al Estado y la sociedad costarricense. Como
grupo social, los docentes de nuestro pais, y especificamente los profesores de Estudios Sociales
del Valle Central en la segunda mitad del siglo XX, no fueron la excepcion, por lo que su origen
y su trayectoria social estuvieron histéricamente diferenciados por el proceso de desarrollo ya

explicado, que podria llamarse liberacionista, y que se suscitd después del triunfo del grupo

figuerista en la Guerra Civil de 1948.
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Con anterioridad a 1950, el ejercicio de la docencia en secundaria era una actividad que
proveia un importante reconocimiento social, motivo por el cual a su “clientela”, proveniente de
los sectores medios urbanos, les permitia mantenerse como parte de dicho grupo social, a pesar de
que sus salarios no fueran, comparativamente, similares a los de otros grupos sociales con un
estatus similar.'

En efecto, al revisar un extracto de la lista de docentes que pasaron por las aulas del
Colegio de Seiioritas y del Liceo de Costa Rica hasta el primer cuarto de siglo XX, se evidencia
que mas que educadores, los profesores de entonces eran profesionales en sus respectivas areas,
una especie de “intelectuales progresistas” ya fuera de las artes, de las ciencias sociales o de las
ciencias naturales, en las cuales se dedicaban a ensefiar”.’ Justamente, médicos, abogados,
artistas, filélogos, entre un amplio espectro de universitarios, fueron el componente principal del
cuerpo docente de secundaria en la Costa Rica al promediar el siglo XX, siendo una cantidad
infima la de los graduados como docentes de ensefianza media’. El profesor Adriano Pacheco
Corrales es un docente alajuelense pensionado, quien informa que en sus pasos iniciales por la
ensefianza secundaria, en el afio 1951 en el Instituto de Alajuela, las primeras asignaturas que

impartié6 fueron Matematicas y Espafiol, ya que a los profesores de secundaria “era dificil

' En relacién con los salarios de los docentes, la investigacién de Miguel Barrantes y otros, “La educacién
costarricense en el periodo liberal. Liceo de Costa Rica, Colegio Superior de Sefioritas. 1885-1940". Op. Cit. expresa
parte de su problematica al observarse constantemente problemas de embargos, con base en correspondencia y
archivos de las dos Instituciones estudiadas.

? Steven Palmer y Gladys Rojas Chaves. Educando a las sefioritas: Formacion docente, movilidad social y
nacimiento del feminismo en Costa Rica. En: Molina, Ivany Palmer, Steven. Educando a Costa Rica. Op. cit.

¥ Los nombres de algunos de los docentes que laboraron durante dicho periodo pueden observarse en el Anexo #11.
Por ejemplo, en la planilla de la Secretaria de Educacion Publica al iniciarse la década de l.940, se encontraban —
entre otros- Alejandro Aguilar Machado; Teodoro Picado Michalsky, a la sazén, el ungido como el siguiente
Presidente de la Republica; Carlos Monge Alfaro, futuro Rector de la Universidad -de Costa Rica; y Francisco
Amighetti, artista, futuro Premio Magén. Costa Rica. Secretaria de Educacién Publica. Escalafen de Maestros,
profesores y Asistentes Sanitarios de la Repuiblica de Costa Rica. Noviembre de 1941. San José, Imprenta Nacional,
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encontrarlos, casi no habia, habia una inopia de educadores, de profesores (...)", a la sazén él
mismo, inclusive, era maestro de primaria. Segtn Daniel Calderén Valverde, profesor de
Estudios Sociales, recuerda que atn en el San José de las postrimerias de la década de 1950

“(..) para trabajar en una asignatura que no habia graduados, como por

ejemplo Matemdaticas, Ciencias, Biologia, bueno toda esa cuestion, generalmente

cogian farmacéuticos, ingenieros, gente de ciencias econémicas, no habia

pedagdgicamente profesores formados (..)".>

Por otra parte, la sociedad costarricense anterior a la guerfa civil de 1948 se caracterizaba,
entre diversos aspectos, porque el grado escolar al que accedia una persona era una forma de
aproximar una identificaciéon de su origen de clase. Efectivamente, las grandes capas de la
sociedad habian accedido generalmente a los niveles basicos de la primaria, lo cual habia logrado
que el pais alcanzara altos niveles de alfabetismo entre las personas de mas de siete afios, casi del
80 por ciento a escala nacional, con tasas que oscilaban entre los extremos de 71,5 por ciento en
el campo y cerca de 92 por ciento en la urbe;® estas estadisticas ilustran los resultados del
desarrollo educativo implementado desde la década de los afios 1880, por un Estado liderado por
liberales.”

No obstante, debe diferenciarse entre alfabetismo y éxito escolar, y el esclarecimiento de tal
diferencia es el fundamento para la comprensién de cémo el nivel educativo obtenido por una
persona sugeria su origen social en la sociedad de mediados del siglo XX. Una imagen de esta

situacion es la que muestra la profesora Evelia Fuentes, cuyo padre tuvo que recurrir a ciertos

1 Adriano Pacheco Corrales. Comunicacién Personal. Alajuela, enero de 1999.

*Daniel Calderén Valverde. Comunicacién personal, San José, enero fie 1999. _
¢ Costa Rica. Ministerio de Economfa, Industria y Comercio. Direccion General de Estadistica y Censos. Censo de

Poblacion de Costa Rica. 22 de mayo de 1950. San José, Seccién de Publicaciones de la DGEC. 2° Edicién 1975.

Pp. 266 a 269. . . »
? Ivan Molina. “Explorando las bases de la cultura impresa en Costa Rica: la alfabetizacién popular (1821-1950)

En: Molina y Palmer, Educando a Costa Rica. Op. Cit.1999.
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ardides con el propésito de recibir alguna educacion:

“Papd pudo estudiar en el colegio Sulesiano porque él cuando llegaron los
salesianos a San Antonio de Belén, él se les puso atrds a los hermanos
salesianos, sacerdotes y les dijo: tengo que estudiar, vo quiero estudiar; y le
dijeron: si (...) pero no podemos si no te declaran huérfano. Y ruvieron que

declarario huerfanito para poder que le dieran permiso (...)".*

En este caso, el futuro padre de la autora de libros de texto ingres6 a una institucion
vocacional, “era un colegio de artes y oficios, porque él aprendid ahi sastreria, entonces también
aprendio ahi a tocar el piano”. Y verosimilmente también se alfabetizé y se le ensefiaron
fundamentos de otras asignaturas, como lo sefiala la profesora Fuentes, su padre también aprendid

“mucho de historia y geografia, bueno si, [la institucidn] fenia académicamente, no era la

maravilla, pero algo tenia (..)"”

La siguiente tabla resume la informacién que arroja el Censo de Poblacion de 1950 con
respecto a la escolaridad maxima de los costarricenses de la época. En elia se evidencia que del
total nacional de la poblacién mayor de diez afios, el 23,6 por ciento no habia asistido
absolutamente a la escuela; el 76,4 por ciento habia cursado algun grado de la primaria; y casi el
15 por ciento habia obtenido el diploma, de estos ultimos por cierto, menos de la mitad se

matricularon en la secundaria o cursaron un aiio o mas de educacion superior.

® Evelia Fuentes Comunicacion personal.. Heredia, enero de 1999.
° Ibidem. Todo paréntesis asi [ ] es nuestro.
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Cuadro 3.1
Costa Rica. Porcentaje y mediana del nivel maximo de escolaridad,
segun tipo de la poblacién de 10 afios o mas

1950
Grados de primaria
Tipo de Ninguna Secun- Univer | Mediana
poblacién  escolaridad | 1° 2° 3° 4° 5° 6° | daria® | sidad ® ©
Nacional 23.6 99 172 164 113 6,8 85 5,1 1,2 2,8
Urbana 10,3 69 11,9 146 132 109 172] 122 2,9 43
Rural 30,7 11,5 20,1 174 103 46 39 1,3 0,2 2,2
Hombres 23,6 10,2 17,8 16,2 108 6,7 84 49 1,4 2,8
Mujeres 23,6 97 17,7 16,6 11,7 7,0 8,6 5,3 0,9 2,9

* Sc reliere a las personas que tienen al menos un afio de secundaria

® Se refiere a las personas que tienen al menos un aflo de estudios superiores

¢ Mediana dc afios o grados aprobados

Fuente: Costa Rica. Ministerio de Economia, Industria y Comercio. Direccién General de Estadistica y Censos. Censo de
Poblacién de Costa Rica. 22 de mayo de 1950. San José, Seccion de Publicaciones de la DGEC. 2° Edicién 1975, pp. 266-269.

El Censo de Poblacion de 1950 da cuenta de que la poblacidn de diez afios o mas estaba en
efecto altamente alfabetizada, no obstante su paso por las aulas fue poco menos que fugaz. De
este cuadro llaman la atenciédn los siguientes datos. Primeramente, destaca la mediana de afios o
grados aprobados, la cual demuestra que la mitad de la poblacion del pais en edad de asistir o
haber asistido a un centro educativo formal, se caracterizaba por un nivel educativo que oscilaba
desde ninguna escolaridad (23,6 por ciento) hasta un maximo de 2,8 afios de estudio, obviamente
de primaria; lo cual significa, en contrapartida, que la otra mitad de esa poblacién oscilaba entre
segundo grado de la escuela y la culminacién de estudios profesionales. Esto sugiere que el
costarricense se alfabetizaba en los primeros afios de primaria y después la abandonaba,
observacién que se acentiia al comprobar que solo un 8,5 por ciento de esa poblacién gand el

sexto grado, un 5,1 por ciento cursé algin afio de secundaria y que apenas un 1,2 por ciento lleg6

hasta el claustro universitario durante un afio o mas.

Pero este desigual acceso a la educacién tuvo un comportamiento también desigual segtin

se tratara de la ciudad o el campo, areas donde las cifras alcanzaron los extremos de este espectro.
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En la ciudad, la mediana de grados aprobados por la poblacién es de 4,3 afios, lo cual indica que
la mitad de los habitantes de las dreas urbanas de edad escolar o mayor tenia una escolaridad de
entre cero aiios hasta apenas sobrepasado el cuarto de primaria como logro académico maximo.
Pero la mitad de la poblacion rural tuvo una permanencia en las aulas que varié desde ninguna
escolaridad (30,7 por ciento) hasta escasamente superar el segundo grado (2,2 afios). El profesor
Daniel Calderdn describe cudles eran las probabilidades de los pobladores rurales en ésta época:
“(...) ya yo tenia tercer afio cuando me iba a venir para acd, yo tenia que
trasladarme a San José para seguir cuarto y quinto, porque en Puriscal no
habian, hacian escuelas complementarias que existian, verdad, y esto en los
pueblos privilegiados, pero él [su papd] no queria, sin embargo yo insisiti, inisiti,
puse a la familia de mi mamd que vivian aqui para que me ayudaran, me
ofrecieran la estadia y todo, con tal de venirme"."

Las ventajas educativas de ser citadino en las primeras décadas son evidentes. El cuadro
que se estudia permite vislumbrar las siguientes caracteristicas de la poblacion urbana de diez
afios 0 mas: la mediana de afios aprobados era manifiestamente baja, lo cual comprueba que el
éxito escolar era pobre, pese a lo cual doblaba a la mediana rural, y era mayor en afio y medio a la
nacional. El porcentaje de habitantes de las ciudades que s6lo se graduaron de la primaria (17,2
por ciento) es casi cinco veces el de los habitantes del campo; se nota también que los grados
con porcentajes mas altos al interior de la primaria, luego del sexto grado, serian tercer y cuarto
grado, coincidentemente con los tipos de escuela que entonces existian en el pais.

Al compararse los porcentajes de la poblacién de las ciudades, grado por grado, con los del

nivel nacional, se advierte que los porcentajes obtenidos por aquélla en los tres afios iniciales de

la primaria son menores a los del dato nacional —y en general a los de todas las otras categorias-,

' Daniel Calderén V. Comunicacion personal, Las escuelas complementarias eran instituciones que tenian primaria
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y al contrario, los porcentajes de cuarto a sexto son superiores a los de los demas grupos
anotados, lo cual sugiere que los habitantes de las urbes costarricenses, en la época que se analiza,
mostraban una tendencia a permanecer mas afios en las aulas de la escuela que los habitantes del
campo, o inclusive que los hombres o las mujeres estudiados de forma segregada y, por lo tanto,
cuando desertaban del aula escolar, lo hacian en los grados superiores. Es decir, mucho mas que
el género, era la residencia la variable que mas incidia en la posibilidad de acceso y éxito en la
educacién. Sin embargo, no debe perderse de vista que vivir en las ciudades costarricenses de
entonces, probablemente solo significaba gozar de menores dificultades y, no necesariamente,
tener mayores posibilidades o ventajas para acceder a la educacion, como muestra la
interpretacion de las medianas de afios aprobados, segun las cuales, la mitad de la poblacion
urbana completé como maximo el cuarto grado de primaria. En este sentido, un factor que pudo
haber limitado la continuacién de estudios secundarios, seria la imposibilidad de sufragar los
gastos que ello demandara, pues, tal y como se analizé en el capitulo anterior, la mayor parte de
la oferta para dicho nivel era de centros privados; asimismo, los oficiales no eran necesariamente
gratuitos, lo cual empezaria a cambiar hasta 1949, con la promulgacion de la gratuidad de la
segunda ensefianza.

El examen del Cuadro 3.1 por género es muy sugestivo por lo paritario de sus resultados.
Efectivamente, parece que de forma general, las puertas de las instituciones educativas no
discriminaban marcadamente a hombres ni a mujeres cuando se les cerraron y les negaron —o por
lo menos entorpecieron- el derecho a recibir una educacion apropiada. Por ello, casi uno de cada

cuatro habitantes mayores de diez afios, de cualquier sexo, no tuvo acceso a la educacion formal.

y primer ciclo de secundaria (Maria E. Rodriguez)
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Aquéllos nifios y nifias que entraron a la escuela triunfaron mayormente en el primer grado, como
lo revelan los bajos porcentajes masculinos y femeninos en ese nivel, subrayandose que la menor
incidencia de mujeres (9,7 contra 10,2 por ciento de los hombres) insintia una capacidad femenina
ligeramente superior, para mantenerse en el sistema educativo, al menos hasta la secundaria. A la
inversa, las cifras mds altas en el segundo y tercer grados confirman la interpretacién de las
respectivas medianas para hombres y mujeres: estos fueron los niveles maximos que alcanzaron
ambos sexos; nuevamente, la superioridad de las cifras femeninas acentia la presuncion de que
los hombres tenian una tendencia ligeramente mayor a desertar del sistema educativo. Al
contrario que en el primer grado, los bajos porcentajes que se presentan en quinto y sexto grado
sugieren mas bien, una comprobacion de la relacion inversa existente entre mayor grado escolar
por un lado, y posibilidades de acceso y éxito por el otro, amenaza que se hacia mas real a partir
del tercer grado. Estos porcentajes también sugieren que efectivamente, las mujeres en primaria
tenian una opcidn ligeramente mayor que los varones de permanecer y terminar los estudios
primarios. No se interpreta un comportamiento diferente entre los hombres y mujeres que
hicieron al menos un afio de educacién media: el 4, 9 por ciento de los hombres de diez 0 mas
afios llegaron a la secundaria, porcentaje superado por mujeres al promediar el 5,3 por ciento.
Esta situacion, era percibida dentro de las aulas colegiales del Valle Central durante las décadas
de 1950 y 1960 por los docentes de Estudios Sociales, como lo sugiere el comentario de la

profesora Fuentes:

“(...) casi siempre era un poquito mds de mujeres, pero a veces eran mds hombres, en
Quinto Afio también. Habia unos afios que habia mas mujeres, pero a veces habia
mds hombres y otros afios con que mds elementos masculinos y menos femeninos. (...)
Yo creo que muchos [varones] en los afios superiores se iban quedando de camino,
entonces [no] llegaban hasta quinto afio. Predominaba en algunos casos el elemento
femenino. [Y el éxito académico de las muchachas se debia a] que las mujeres eran
mds tranquilas, mds sosegadas que ahora, y la chiquillas que estudiaban eran porque
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verdaderamente, eran como del tiempo mio, verdaderamente querian llegar hacer

algo, verdaderamente tenian interés por obtener el bachillerato, claro que habia

hombres también muy capaces y los hombres siempre eran mds inquietos, los hombres

y las mujeres pues tenian diferentes diversiones también verdad (...)". "'

No obstante, en Alajuela otro profesor percibia otra realidad diferente. En efecto, don
Adriano Pacheco disiente de la opinion de la Nifia Evelia, y afirma que durante la época que se
investiga, en las aulas de clase de las secundarias, “mds hombres que mujeres [quienes] no tenian
gran participacion porque la mujer abunda y todavia sigue arrastrando el machismo del
hombre.”*  Asi pues, de acuerdo con la opinion del profesor Pacheco, la participacién femenina
en la educacién secundaria estaba mediatizada por los estigmas machistas de la sociedad
costarricense.

La ambigiiedad de que “unos afios habia mas mujeres, pero a veces habia mas hombres” en
los colegios del Valle Central, dependeria también del espacio a que hiciera referencia, pues a
diferencia de la Heredia de la profesora Fuentes, en las aulas alajuelenses del profesor Adriano
Pacheco, habian “mds hombres que mujeres [y ellas] no tenian gran participacion porque (...) la

. . g » 13
mujer sigue arrastrando el machismo del hombre”.

Estas diferencias en la disidencia por sexo, se resolvian definitivamente a favor de los
varones durante la ensefianza superior. El acceso a las aulas universitarias marc6 una inversién
del proceso descrito arriba, ya que fueron los varones quienes en mayor cantidad realizaron
estudios superiores: 1,4 por ciento de los costarricenses en edad escolar fueron varones que

llegaron a cursar al menos un afio de Universidad contra tan sélo 0,9 por ciento de las jovenes.

" Evelia Fuentes. Comunicacidn personal.

12 Adriano Pacheco. Comunicacion Personal.
3 1dem.
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Ademds, de entre el total de los graduados universitarios censados de esa edad, las mujeres tan
solo sumaron el 39,2 por ciento™,

Frente a la aparente equidad educativa entre los sexos y la desigualdad entre el campo y la
ciudad, cabe preguntarse por quiénes iban a clases en mayo de 1950 y quiénes empleaban el
tiempo en otras actividades, posiblemente laborales. El Cuadro 3.2 permite un acercamiento a la
situacién, ya que condensa los datos del censo de aquel afio que se refieren tanto a las personas en
edad escolar (7 a 24 afios) que estaban inscritos como estudiantes regulares en algiin centro de
educacion formal, asi como a los que siendo de ese grupo de edad, no estaban matriculados en
ninguna institucién, al momento del censo. La informacién revisada da pie para el estudio desde
la procedencia geogréfica y el sexo, y de esas variables es factible derivar que los contrastes de
género son muy cortos entre los matriculados en alguna institucién educativa, las cuales son de

0,7 por ciento en general, y 0,4 por ciento en la poblacién urbana y 0,9 por ciento en el campo.

Cuadro 3.2
Costa Rica. Porcentajes de la poblacién de 7 a 24 afios que asiste a un centro de
ensefianza regular, por sexo segtin tipo de la poblacién

1950
Asistentes No asistentes
Poblacién Total Subtotal Mujeres Hombres | Subtotal Mujeres Hombres
Nacional 322.492 33,5 16,4 17,1 66,5 34,1 32,4
Urbana 103.649 436 21,6 22,0 56,3 32,2 24,1
Rural 218.843 28,7 13,9 14,8 71,3 35,0 36,3

Fuente: Costa Rica, Ministerio de Economfa, Industria y Comercio. Direccién General de Estadistica y
Censos. Censo de Poblacion de Costa Rica. 22 de mayo de 1950. San Jos¢, Seccion de Publicaciones de la

DGEC. 2° Edici6én 1975. Pp. 217-224

Sobresale del cuadro que se presenta, que de la poblacion nacional de 7 a 24 afios s6lo una

tercera parte acudia a un centro de ensefianza regular. Las principales diferencias se daban segun

" Costa Rica. Ministerio de Economia, Industria y Comercio. Direccién General de Estadistica y Censos. op. cit..
p.247. Ese aiio se censaron 7153 universitarios con un afio completo de estudios 0 mas. Los hombres sumaron 4378
y las mujeres 2755. Los graduados fueron 4305, 2593 varones y 1712 féminas. Los demas totalizaban 2828

estudiantes, compuestos por 1785 y 1043, hombres y mujeres respectivamente.
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los espacios geograficos. En total, cerca de la mitad de los citadinos (43,6 por ciento) de ambos
sexos asistian a algln centro de ensefianza en 1950, mientras que apenas el 28 por ciento de los
pobladores rurales lo hacian. Entre los privilegiados que accedian a una institucién educativa las
variaciones se daban en virtud del espacio en el que vivian, mas que por el sexo: la cantidad de
hombres que estudiaban representaba menos del uno por ciento mas que la mujeres, en ambos
espacios.

Los dos tercios de la poblacion en edad de llevar estudios formales y que precisamente no
los llevaban, estaban compuestos por un 56,3 por ciento de los pobladores urbanos y el 71,3 por
ciento de los pobladores del campo. En éste, las dificultades que enfrentaban los hombres y las
mujeres para estudiar eran muy similares, e incluso afectaban més a los varones ya que 36,3 por
ciento de la poblacion rural, eran muchachos que no estudiaban, contra el 35 por ciento de
mujeres. En las ciudades la situacion era claramente discriminatoria para las muchachas, ya que
representaban el 32,2 por ciento de la poblacién urbana en contraste con los hombres, quienes
eran apenas el 24,1 por ciento.

En virtud de lo expuesto hasta ahora, se puede inferir que hacia mediados del siglo XX, las
grandes capas de la sociedad costarricense habian accedido generalmente a los niveles bésicos de
la primaria, obteniendo, probablemente, los rudimentos de la escritura y la aritmética. Esto fue
particularmente valido en los sectores rurales en donde, por una parte, la posibilidad de ingresar a
la educacion formal y continuar ascendiendo en los distintos niveles solo existia para quienes
podian dedicar los recursos (dinero, tiempo y disposicion) a ese propésito; y por otra parte,
porque las instituciones educativas se concentraban en las areas urbanas. Esto ultimo fue
determinante, ya que los jovenes provenientes del campo que podian continuar estudios

secundarios, debian trasladarse a una de las capitales de la provincia del Valle Central. Tal fue la
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situacién que vivio el profesor Adriano Pacheco, cuando cursd la secundaria en la década de
1940, y quien vivio las consecuencias de esta situacion:
(-..) no habia tanto colegio, ni habia tanto avance, después me vine para acd
[Alajuela] en el afio 40 porque en el 39 sali de sexto, en Naranjo no podia
estudiar porque no habia donde (...)"
En consecuencia, al constituir la educacién formal un elemento que coadyuva para sealar,
segun la época, el nivel social en el que se encuentran las personas, se procederd al analisis de

diversas variables educativas, relacionadas con los docentes encuestados, con el propésito de

identificar la trayectoria histérica de los profesores de Estudios Sociales como grupo social.

2. NIVEL ACADEMICO Y OCUPACION DE LOS PADRES DE LOS DOCENTES

Segin se ha explicado, la simple conclusion de la primaria era ya un signo de distincion
social que posibilitaba inferir que la familia tenia los recursos econdémicos suficientes para
permitir que durante cierta cantidad de afios, al menos seis, alguno o varios de los miembros
menores no tuvieran que aportar su esfuerzo al sustento colectivo'®. En efecto, desde mediados
del siglo XIX los artesanos y campesinos, tanto los rurales como los pobladores de las entonces
aldeas con vocacién de ciudad, habian desarrollado una temprana comprension del valor de la
educacion, no sélo como vehiculo de ascenso social, sino también como escudo de sus intereses
ante los cambios socioeconémicos que se abatian contra ellos,”” por lo que parece que las

decisiones de mandar o no al nifio o nifia a la escuela, o de su permanencia en ella, se debian mas

'* Adriano Pacheco. Comunicacion Personal.

' Stephen Lassonde. “Learning and earning: schooling...” Op. Cit. pp. 843-843. o

' Ivan Molina. “Explorando las bases de la cultura impresa en Costa Rica: la'alfab.etlzamén popu-lar (1821-1950)",
op. Cit. Virginia Mora. “La mujer obrera en la educacién y en el discurso periodistico en Costa Rica (1900-1930)”,
En: Anuario de Estudios Centroamericanos. Universidad de Costa Rica, Vol. 19 (1), 1993, p. 68. Mario Oliva “La

. . "
Educacién y el movimiento artesano-obrero costarricense en el siglo X1X".
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a la necesidad de contar con el apoyo de su trabajo que a la estrechez cultural de juzgar como
innecesaria una educacion apropiada. Dicha justificacion parece formar parte de un proceso
tempranero en comparacion con la situacion descrita por Lassonde, quien reporta que en New
Haven, Connecticut, para mediados del siglo XIX, en los hogares obreros se concebia la
asistencia a un centro educativo como una pérdida de tiempo que estaba en contradiccion con la
organizacién familiar.'®

Si bien la buena disposicién de educar a los hijos era valida también para las nifias, en
ellas operaban mecanismos sociales diferentes, como por ejemplo, y entre otros, la asignacién de
las tareas domésticas a la mujer, que provocaban una educacion diferenciada de la de los varones,
de forma tal que la educacién femenina se dirigia a las actividades domésticas y la educacién
masculina, hacia el desarrollo de habilidades laborales."

La obtencién del certificado de finalizacion de estudios primarios como un privilegio de
los sectores medios y altos de la sociedad costarricense en la primera mitad del siglo XX, lo

subraya la historiadora Maria Elena Rodriguez Molina, al sefialar que apenas el 8,3 por ciento de
los nifios matriculados en el primer grado en el lapso de 1935 a 1940, habian alcanzado el sexto,

o0 sea una desercion escolar de 91,7 por ciento, debida a razones econémicas o culturales dentro

i . N . . . 20
del grupo familiar, o por la lejania o inexistencia de escuelas.

Esta informacién permite deducir que existia una relacion muy cercana entre el grado

académico de una familia y el lugar que ocupaba en la pirdmide social. Por lo tanto, la

'* Lassonde. Op. Cit. P. 840. La traduccion es nuestra.

' Virginia Mora. Ibidem, p. 67. .
 Maria Elena Rodriguez Molina. “Educacién y Sociedad (1940-1949)”. En: £/ significado de la legislacion social

de los cuarenta en Costa Rica. Jorge Mario Salazar Mora (et. al.), Costa Rica: Editorial Costa Rica, 1992. p. 149,
I51.
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continuacion de estudios secundarios y mas alld, evidenciaba una solidez econémica especial de
la familia, en un pais donde las posibilidades de educacién pos secundaria se limitaban, casi
exclusivamente, a la formacion de maestros, principalmente maestras normalistas. Sin embargo,
a veces el logro de dicho titulo era ajeno para varias regiones, ya que en algunas areas fuera del
casco central de la ciudad de San José, todavia en los afios 1950, los jévenes vecinos de esos
lugares que tuvieron el privilegio de concluir los estudios primarios o alguno de los niveles
secundarios, se convertian en las maestras o maestros de la comunidad, como lo testimonia el
profesor Daniel Calderén:
“Ser bachiller en mi pueblo [Puriscal]... Eramos cinco bachilleres en un

momenlo, jcinco apenas! El resto no podia, jjamds! Salian de tercer afio y ahi

se quedaban o se hacia maestros rurales, [cuya capacitacion] daban en cursos

de verano “*

La ausencia de una entidad integrada de estudios superiores, antes de 1941 cuando se cred
la Universidad de Costa Rica, incidia en que las opciones de educacién superior también fueran
escasas y estaban restringidas al estudio de las artes, el derecho, la agronomia y la farmacia,
obligando a marchar al extranjero a aquellos jovenes que desarrollaran una vocaciéon que no se
correspondiera con las opciones locales lo que, obviamente, significaba la erogacion de altisimas
sumas de dinero, privilegio exclusivo de los sectores mds conspicuos de la elite costarricense.

En virtud de esto, se puede afirmar que los profesores de Estudios Sociales del primer
periodo en estudio en la presente investigacion, provenian de los sectores medios de nuestra
sociedad, ya que no sélo ellos mismos eran profesionales, si no que ademds, provenian de un

niicleo familiar con un nivel cultural muy importante, posibilitado por poseer una cierta cantidad

*' Daniel Calderén V. Comunicacion personal.
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de recursos.” La profesora Evelia Fuentes ejemplifica esta apreciacion al informar que aunque su
padre sufri¢ de limitaciones econdmicas, su mama (..) era hija de sefiores muy solventes,
l6gicamente ella tenia buenas propiedades, el papd era de esos cafetaleros buenos (..) ®. Una
situacion, en alguna medida similar, se permite entrever que vivié el profesor Daniel Calderén
Valverde, quien comenta que

“(...) yo estudié con un poquito de dificultad, mds que todo... econémica no era

tanto..., sino eran dificultades de traslado y toda esa cuestion, porque yo soy
”n 24

puriscalefio y te estoy hablando de 1955,

En general, los padres de estos educadores tuvieron acceso a la educacién primaria: todos
los docentes de este periodo que informaron sobre el nivel académico de sus progenitores,
tuvieron padres y madres con educacion primaria, y con certeza tres cuartas partes de los padres y
de las madres de esos docentes terminaron la primaria. A la educacion media lleg6 el 16,7 por
ciento, de los padres y el 25 por ciento de las madres, aunque de ellas sélo tuvo éxito el 8,3 por
ciento. Hombres y mujeres por igual obtuvieron titulos de educacién superior, 8,3 por ciento de

cada sexo. Todo lo cual es posible apreciar en el siguiente cuadro.

Cuadro 3.3
Méximo grado académico de los padres y las madres de los
docentes de Estudios Sociales, en porcentajes
(12 padres / 12 madres)

1950-1964
Padres Madres
Grado Completa Incompleta | Completa Incompleta

Académico [ N° % N° % [N° % N° %

Primarial 7 583 2 167 6 50,0 1 83

Secundaria| 1 83 2 16,7
Universidad| 1 8,3 ] 83

2 Jo Burr Margadant. Madame le Professeur..Op. cit. 1990. pp. 50-52. Esta autora realiza un andlisis de la
profesion y la procedencia de los padres de familia como variable para determinar el origen de clase de un grupo

social en estudio.

2 . . .

¥ Evelia Fuentes, Comunicacidn personal.

# Daniel Calderén Valverde, Comunicacién personal.
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Desconocido 1 8.3 2 16,7

Totall 9 750 3 250 7 583 5 41,7
Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Vaile Central, 1950-1964.

Si se toma en cuenta que los docentes de este primer periodo tienen actualmente 60 0 mas
aiios (el 75 por ciento es mayor de 65), o sea que ninguno naci6 después de 1938, ademas de que
solo dos de ellos son primogénito o primogénita, y que més bien seis docentes (o sea la mitad),
ocupan el tercero y cuarto lugares de entre sus hermanos, se puede observar que el momento mas
tardio en el que sus progenitores estuvieron en edad escolar, fue antes del fin de la década de
1920. Por lo tanto, se trataba de un periodo de cierta dificultad para el acceso a la educacién, y de
mucha dificultad para concluir exitosamente los estudios, aunque fuera la primaria, por lo cual es
posible colegir que al haber asistido casi todos estos padres de los docentes a la primaria y
concluirla exitosamente, ademas de otros que incluso cursaron estudios superiores, eran familias
que gozaban probablemente de una holgada situacion economica. Ello se confirma al revisar las
actividades laborales ejercidas por estos padres y madres, y que se resumen a continuacion. Entre
estas no se muestran labores mal remuneradas en la época, como peones, pureras y otras por el

estilo.

Cuadro 3.4
Ocupacion de los padres de los docentes,
Por sexo seglin ocupacion
(12 padres / 12 madres)

1950-1964
Padres Madres
Ocupacion No. % | No. %
Docente ] 8.3
Periodista 8.3

1
Agricultor| 2 16,7

Comerciante| | 8,3
Chofer| 1 8,3
Sastre| | 8,3
Mecanicos| 2! 16,7
Funcionario
Pablico| 1 8,3
Amas de casa 8 66,7

Desconocido| 3 25,0 3 25,0
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Total] 12 100,0] 12" 100,0

(a) Uno de cllos habia sido sastre, oficio que dejé por razones
de salud.

Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle
Central, 1950-1964.

El cuadro que se presenta, revela que al menos dos de los padres y madres de los docentes
en estudio, fueron profesionales. Entre los padres de familia, se evidencia que dos fueron
agricultores, uno fue funcionario publico, otro fue comerciante, uno mas fue chofer, y dos fueron
mecanicos. En general, posiblemente todos tuvieron un apreciable éxito en los trabajos que
desempefiaron y en los oficios que ejercieron, ya que les fue factible ofrecer a sus hijos una
educacidn sobre el promedio del resto de la poblacion del pais, hecho que se refuerza al examinar
las labores realizadas por las sefioras, donde posiblemente sélo una de ellas realizd labores
sistematicas remuneradas, con la que colabord con los ingresos domésticos. La entrevista a
profundidad realizada a la profesora Fuentes, brinda la informacidn que permite subrayar que el
derecho a la educacién durante la primera mitad del siglo XX, era un privilegio de muy pocos,
porque a las dificultades econdmicas que se oponian para hacer estudios formales, se unian los

prejuicios de algunos sectores sociales. Su madre, de familia cafetalera, como se vio, llegé a

cursar la primaria, aunque no la terming,

“a pesar de que era solvente econdmicamente, [pero] la ensefiaron a trabajar,
porque las personas de antes preparaban a las muchachas para que hicieran un
matrimonio bueno, pero también para que fueran buenas madres de familia

()75

Por su parte, el padre, proveniente de un hogar muy numeroso y jefeado por su madre que

era viuda, tuvo que recurrir a ciertos ardides para ingresar a una educacién que le permitiera

aprender algunos oficios, como en efecto ya se consigno.
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3. NIVEL ACADEMICO Y OCUPACION DE LOS HERMANOS (AS)
Continuando con el andlisis de los niveles culturales de las familias de las que provienen

los docentes de Estudios Sociales, es importante observar el cuadro 3.5.

Cuadro 3.5
Hermanos y hermanas de los docentes de Estudios Sociales,
por maximo nivel académico
1950-1964
Nivel Totales Completa | Incompleta
Académico | No. % | No. % | No. %
Primaria| 42 85,7 42 85,7
Secundaria| 32 65,3 25 51,0 7 14,3
Universidad| 20 40,8 17 34,7] 3 6.1

@ Los totales y los porcentajes indicados por nivel académico son en relacién a
49 hermanos que es el total de hermanos de docentes y se refieren a la cantidad
maxima que con certeza cursé cada nivel.

Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central, 1950-
1964.

Este cuadro esta construido con la informacién de 42 de los hermanos, de quienes se
tienen datos certeros de su nivel académico, por lo que las cifras absolutas y relativas deben
interpretarse como minimas. De ella se concluye que de los hermanos de los profesores, 49 en
total, al menos 20 (que representan mas del 40 por ciento) llegaron a cursar estudios
universitarios, y que sélo tres de estos no los completaron. Por otra parte, otros treinta y dos,
como minimo, habian estado en la secundaria, la que terminaron exitosamente veinticinco de
ellos. En la primaria se observan cuarenta y dos hermanos y hermanas de los docentes, el 85 por
ciento del total de ellos, que con certeza la concluyeron.

Para estas familias, por tanto, elevar el nivel académico, era un objetivo casi natural con
pretensiones culturales, muy a pesar de los prejuicios que pudieran existir, pero también como

una forma de asegurarse un ingreso econdmico y un estatus. El profesor Adriano Pacheco ofrece

* Evelia Fuentes, Comunicacién personal.
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una imagen proxima del prestigio de una persona con instruccién, cuando describe las labores
desempefiadas por su padre:

“Mi papd era empleado municipal, empleado publico, tenia a cargo la (...)
contaduria y la secretaria municipal, ahi en Naranjo. De manera que era
alguien importante porque (...) sabia leer y escribir, sabia algo de nimeros y de
letras, sabia mucho, verdad, porque la gente casi no... diay, la gente no
estudiaba (..)".

Con la intencién de que sus hijos fueran también “alguien importante”, los padres y
madres de familias de sectores medios fomentaban el estudio de la prole, pero muy posiblemente,
ademas, tenian la perspectiva de incrementar el ingreso familiar. Ambos aspectos los ilustra la

profesora Fuentes, al afirmar que para sus padres

“era importante que todos estudidramos, muy importante; la unica que no
estudio fue la menor que llegd hasta quinto afio y ya no quiso hacer mds porque
como la economia del hogar habia cambiado, entonces ella no veia mucho la

necesidad (...)". ¥

En el hogar de sectores medios del campo josefino, la situacién no era muy diferente. A
pesar de la escasez de oportunidades y las dificultades de traslado hasta la ciudad para estudiar, el
esfuerzo era estimulado, como se puede deducir del nivel académico mostrado por la familia del

profesor Daniel Calderén, ya que todos sus hermanos accedieron al estudio, de una forma

sobresaliente para la época y lugar en los que tuvieron que desarrollarse:

“Unos si, otros no: pero todos son bachilleres (...) en realidad sélo hay uno que se
quedd con sexto grado, que nunca quiso estudiar, ese le gustan los caballos, sélo
caballos anda para arriba y para abajo la finca, cuestiones asi, entonces yo ahora

le digo ‘si hubieras estudiado agronomia, empalds, pero nunca quisiste estudiar .

Fue el unico, somos diez”.™

* Adriano Pacheco Corrales. Comunicacién personal.

“Evelia Fuentes, Comunicacién personal.
*®Daniel Calderén Valverde, Comunicacion personal,
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El analisis de las actividades laborales que desarrollaron los hermanos de los profesores
permiten reafirmar la relacién que habia entre el nivel cultural de las personas y su posicion en la

sociedad de entonces.
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Cuadro 3.6
Hermanos de los docentes de estudios sociales por sexo,

seglin su ocupacion

1950-1964
Profesidn Hermanas Hermanos Total

u ocupacién No. % No. % No. %
Educadores 8 32,0 4 21,0 12 24.5
Psicologos ] 4,0 1 5,3 2 4,1
Enfermera | 4,0 - 1 2,0
Abogados| -- 2 10,5 2 4,1

Quimico| -- 1 5,3 ] 2,0

Ingenierof —- 1 5.3 1 2.0
Contadora ] 4.0 - 1 2,0

Subtotal profesional y técnico| 10 40,0 9 47,4 19 38,8
Ama de casal 89 32,0 —- 8 16,3
Comerciante| -- 1 5.3 1 2,0
Modista 1 4,0 - l 2,0

Ebanista] --— 1 5,3 1 2,0

Panadera ] 4,0 - 1 2,0
-Agricultor| — 2 10,5 2 41
Subtotal no profesional| 11 44.0 4 21,0 15 30,6
Pensionados 4 16,0 6 31,6 10 20.4
Desconocido| — - - - 5 10,2
Totales| 25 100,0] 19 100,0| 49® 100,0

“ Una de estas seitoras era ademés comerciante,
™ La diferencia existente con respecto al total del cuadra anterior, esid dada por los cinco

hermanos o hermanas cuya ocupacién se descanoce
Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central, 1950-1964.

Asi, se advierte en el Cuadro 3.6 que cerca del 40 por ciento de los hermanos y hermanas de
los docentes de Estudios Sociales del primer periodo en estudio fueron profesionales, y que los
mismos representan casi el 70 por ciento de quienes se tiene certeza de la ocupacién que
desempefiaron. Entre los profesionales sobresalen doce que se dedicaron a la educacién, o sea,
casi la cuarta parte de los hermanos fueron también educadores, principalmente las mujeres, ya

que ocho (la tercera parte de las mujeres) estuvieron ligadas a las aulas, en contraste con sélo el

21 por ciento de los varones.

Al revisar la informacién de los demds profesionales, se infiere que la Universidad de

Costa Rica ya habia empezado a tener una influencia decisiva en la transformacién del panorama
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cultural del pais, lo cual se evidencia con la cantidad de universitarios primero y, en un segundo
analisis, con la variedad de profesiones; caso ejemplificante de dicha variedad es la irrupcion de
algunas Ciencias Sociales en el dmbito profesional nacional, como en el caso especifico de la
psicologia, en la cual se nota, en términos absolutos, una paridad por sexo. Es interesante que en
relacién con las carreras que podrian denominarse tradicionales para el medio costarricense de
entonces, €stas tuvieran una escasa incidencia: por ejemplo, sélo dos abogados e ingenieria o
quimica s6lo se anotan una vez, mientras que otras no formaban parte de las opciones de los
hermanos de los profesores que se estudian. La sugerencia que esto denota -y en contraste con la
gran cantidad de docentes- es que ya entrada la segunda mitad de nuestro siglo prevalecian
“nichos™ profesionales reservados para los grupos sociales hegemoénicos tradicionales y que la
carrera de docencia prevalecia como una opcion para los sectores medios, situacion que ya estaba
transformandose, aunque todavia no de forma decidida, como se verd en este mismo capitulo, y
los dos subsiguientes.

Desde la perspectiva de género, se vislumbra una tendencia a establecer areas profesionales
masculinas y femeninas. La educacién es decididamente femenina, principalmente en las dreas
que estan ligadas directamente con las aulas, ya que a medida que se asciende en la piramide
jerarquica, el peso masculino es mayor, como lo atestigua la profesora Fuentes:

“4h, no. Eso [los mandos medios y altos) siempre en manos de varones, yo

tuve soélo directores, directoras no tuve ninguna. [En el M.E.P.] las direcciones de
3 1229
departamento siempre estaban en manos de un varon, ...

En opinién del profesor Adriano Pacheco la situacion no era diferente y confirma las

apreciaciones de su colega cuando compara la proporcién entre educadores y educadoras en las

2 1dem.
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aulas y en los escritorios; segun él, la proporcién general era de
“mds mujeres que hombres. Habia mds mujeres (...) En la asesoria si habia mds
varones en lodas las materias (..) En las direcciones también, eran mds varones
que mujeres, si porque yo recuerdo bien en las reuniones, nosotros nos dibamos
cuenta habia mds mujeres que hombres, y los auxiliares, los inspectores y los
directores llegaban muchas veces (...)". >

En las otras profesiones, la enfermeria fue ejercida por una mujer y la ingenieria, la quimica
y el derecho por varones, lo cual pareciera consecuente con las concepciones sociales normales o
generalizadas, que designa cudles son las funciones apropiadas para cada quien en la sociedad,
segln sea su sexo. Lo que si da idea de estar cambiando es el papel de la mujer: pues si bien sus
opciones parecian estar aiin muy mediatizadas socialmente, se hacia un espacio valioso en el
medio universitario, y en el medio laboral en general, como lo muestra el hecho de que las
hermanas realizaron labores fuera de la casa, ya que apenas un 16,3 por ciento de todos los
hermanos y hermanas de los profesores en estudio de este primer periodo (lo que representa un
32,0 por ciento de todas las mujeres), se observan desempeiidndose como ama de casa, aunque
una ejercia también como comerciante. Debe subrayarse el hecho de que de lo hermanos y
hermanas profesionales que se reportaron, dos tercios son mujeres.

Los hermanos y hermanas de los profesores de Estudios Sociales que no fueron
profesionales representan poco menos de la tercera parte del total, suma inferior a los
profesionales si se excluyen aquéllos cuya ocupacion es desconocida del todo.
Desafortunadamente, no se obtuvo informacién clara en este sentido, ya que los docentes tendian

a contestar “pensionado” en las ocupaciones de sus hermanos sin aclarar en cual actividad se

habia jubilado. Lo que si es posible comparar es la division de actividades por género.

Adriano Pacheco Corrales. Comunicacion personal
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Nuevamente se hace presente el designio de la sociedad, al encargar las actividades fuera de la
casa a los hombres, y las ligadas al funcionamiento del hogar, a las mujeres. En este sentido, la
ebanisteria, el comercio y la agricultura fueron ejercidos por los varones, y la reposteria y las
labores domeésticas cotidianas, por las mujeres. Es de reconocer la existencia de una contadora.
En general, la informacién referente a los hermanos y padres de los docentes en estudio,
permite inferir que efectivamente, estos provienen de familias que han formado parte de los
sectores medios de nuestra sociedad. Estos educadores y sus padres se distinguen por un alto
nivel cultural con respecto a la norma en la Costa Rica de la época, en donde ambas generaciones
han tenido acceso a la educacién. Asimismo, los hijos de esas familias, o sea los profesores en
estudio, y sus hermanos, han estado atin mas afios dentro del sistema educativo, llegando incluso,
buena parte de ellos, a concluir carreras universitarias. El estudio, principalmente la obtencién de
un titulo universitario, tenia un doble atractivo, por una parte se le reconocia como una forma de
asegurarse un ingreso superior al de otras actividades laborales, como lo manifiesta la profesora

Evelia Fuentes:

“(...) para nosotras ser maestras era algo muy importante, en primer lugar
el salario, el primer salario mio fue de 160 colones con horario alterno (...) y sin

embargo con ese sueldito de 160 se hacia mucho, tal vez mucho mds que con 16

. 1 31
mil de ahora, no es comparable”.

Por otra parte, y siempre desde una perspectiva cultural, es posible también deducir que los
profesores de Estudios Sociales del primer periodo, conservan su condicion como miembros de
los sectores medios al acceder a la docencia. La misma profesora Fuentes subraya que “ser
maestras era algo muy importante” porque “si nos daba prestigio, ya una maestra tenia cierto

prestigio, yo creo que tenia hasta mds prestigio que ahora” y por su parte, el profesor Calder6n
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indica que entre el final de la década de 1950 y durante la década de 1960, cuando él ejercia en el
Liceo de Costa Rica “el profesor era como un maestro, como un sacerdote” El hecho de
graduarse y ejercer como educadores les proporciond la consideracién y el reconocimiento de la
sociedad. Los mismos educadores del periodo encuestados, juzgan que el estatus de educador en

aquella época puede considerarse entre “medio” y “alto”, como se analizara mas adelante.

4. OCUPACION DE CONYUGES Y EXCONYUGES DE LOS PROFESORES

Con el tiempo, los profesores de Estudios Sociales del primer periodo en estudio también se
casaron. Justamente, de los doce docentes encuestados, diez de ellos contrajeron nupcias, uno de
los cuales hasta dos veces; y actualmente permanecen conviviendo con el cényuge nueve de los

educadores de la muestra estudiada. Esta informacién se presenta tabulada a continuacién.

Cuadro 3.7
Estado civil de los docentes de Estudios Sociales
1950-1965
hombres mujeres total
Estado Civil | N° 9% | N° 9% | N° %
Solteras 2 16,7 2 16,7
Casados| 7 58,3 7 58,3
Viuda | 8,3 | 8.3
Separados| | 8,3 l 8.3 2 16,7
Total|l] 9 66,6] 4 333} 12 1000

Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central, 1950-1964.
En primera instancia se observa una clara tendencia de los docentes a optar por el

matrimonio. Los ocho hombres de la muestra se casaron al menos una vez, mientras que las

cuatro profesoras tomaron decisiones diferentes, dos solteras y las otras dos se casaron. Si bien la

muestra esta limitada en cuanto a la cantidad de mujeres como para inferir tendencias en las

k)
Idem. El subrayado es nuestro.

32 . B .
Daniel Calderén Valverde, Comunicacion personal
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preferencias matrimoniales femeninas, es muy sugestivo el hecho de que la solteria sea reportada
unicamente en mujeres.
Es propiamente un varén, profesor de la época, quien aporta informacion en tal sentido. En
efecto, el profesor Adriano Pacheco comenta que
“(...) habia un concepto, un concepto de ese mismo machismo que habia tipos que
les gustaba una maestra y no le gustaba que fuera maestra, es decir
[incomprensible en el original] seguramente se enamoraba del director o de los
compaiieros” >
Margadant analiza una tradicién similar en la Francia del siglo XIX, segtin la cual los
varones jovenes de los sectores medios que obtenian un titulo entraban a la adultez y al
incorporarse a un trabajo podian optar por casarse; mientras que las mujeres de esas mismas
capas sociales entraban al estatus adulto solamente por la via del matrimonio, y aquellas que
fueran profesionales tenian asegurada la solteria, en virtud de que una mujer que continuara
trabajando una vez que se casaba, ponia en entredicho la reputacion de su esposo. O sea, que una
educadora en Francia durante esa época, tenia un estatus ambiguo al tener autonomia econémica
ideraba todavia una fille.**
por una parte, y por otra se le consideraba todavia una fille.

Entre los primeros cényuges y los segundos conyuges que han tenido estos educadores,

sobresalen los que ejercieron como carrera la docencia, segun se observa en el cuadro siguiente.

¥ Adriano Pacheco Corrales. Comunicacién personal o ~
* Jo Burr Margadant. op. cit. , p. 54. Podria incluso existir una analogfa entre la fille francesa y la nifia

costarricense. Efectivamente, nifia es una forma tradicional, en extincién, y propio de clases sociales medias y altas,
de llamar y hacerse llamar a las mujeres de esos grupos sociales que no se casaban. Es sugerente que de aquf se
extrapolara a las maestras en especial y a los profesoras de secundaria solteras.
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Cuadro 3.8
Profesion del conyuges actual o iiltimo de los
docentes de Estudios Sociales,
por sexo, en porcentajes
(8 esposas / 2 esposos)

1950-1964
Sexo del cényuge
Profesién u oficio| Total |Femeninc |Masculino
Docentes| 50 62,5@
Periodista 10 50,0
Otra profesién] 10 12,5
Subtotal profesional 70 75,0 50,0
Secretaria 10 12,5
Amas de casa 10 12,5¢®
Mecdnico 10 50,0
Subtotal no profesional 30 25,0 50,0
Total general 100 100,0 100,0

() Una docente y ¢l mecdnico son cdnyuges que no conviven ya con los
encuestados, quienes ademas no reportan una nueva relacién.

(®) Egra cényuge corresponde a la segunda csposa del entrevistado, la
primera era ama de casa

() Esta conyuge corresponde a la segunda csposa del entrevistado, la

primera era docente, No se especifica cual es la “otra profesion”.
Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central,

1950-1964.

De los docentes de este periodo, llama la atencién que aquéllos que tuvieron més de una
relacidn conyugal o se separaron, sélo en una de esas relaciones la conyuge era docente. Por otra
parte, con respecto a los consortes posteriores o actuales, cinco han sido colegas, lo que
representa el 55 por ciento de los profesores que se casaron; la otra cényuge se desempefia como
secretaria. Si se analiza la situacion desde la perspectiva de las conyuges de los docentes varones,
se advierte una especie de endogamia profesional, el principio de una tendencia a establecer
relaciones con otros docentes.

Las observaciones anteriores dan pie para inferir que los docentes del primer periodo se
mantuvieron en un mismo nivel social. Efectivamente, la informacién sugiere que los profesores
del primer periodo procuraron estabilizar su vida, y lo trataron de hacer mayormente con

profesionales. Este tipo de relacion posiblemente les proporcion6 mayor consideracion dentro de




125

la sociedad que la que disfrutaron sus padres, en virtud de gue un perfi] carmeerizado por un alto

nivel académico y una ocupacién preferiblemente no manual, generzn un estaus social mas alto.

5. DESEMPENO DE LABORES REMUNERADAS ADICIONALES POR PARTE

DE LOS DOCENTES DE ESTUDIOS SOCIALES

A pesar del hecho de que los docentes de este primer periodo formaran parte de familias
procedentes de sectores medios, no significd, necesariamente, la existencia de un camino sin
obsticulos en su camino a la obtencién de un titulo universitario. En efecto, cominmente llegaba
el momento en el que los hijos de estas familias debian tomar una decisién sobre su futuro
inmediato y, si optaban por continuar los estudios, debian también optar por buscar una forma de
autofinancidrselos o de colaborar en las erogaciones familiares que sus estudios provocaban. La
profesora Evelia Fuentes dibuja un panorama aproximado de la realidad que vivieron estos
profesores, pues ella misma tendria que procurarse otras formas para costearse sus estudios desde

la secundaria:

“(..) yo trabajé atin en bachillerato. Ya cuando estaba en cuarto afio, ya
trabajaba en una tienda sdbados y domingos, verdad, para ganarme la exira y
vacaciones: hacia extras de las empleadas, y asi me hice bachiller. Y me dieron
un premio Benneth, porque don Jaime Rojas Benneth daba un premio para
algunos estudiantes buenos. Entonces eran 100 colones por mes. Entonces don
Marco Tulio Salazar me dice: —"Evelia, para que haga cuarto y quinio, le voy a

dar (...) 50 [colones] por mes .39 . ‘ _
Una vez concluida la etapa secundaria, se podian combinar los estudios superiores con

algunos trabajos remunerados, generalmente los relacionados con la préctica docente.

Nuevamente, la profesora Evelia ejemplifica la situacion de los futuros profesores de Estudios

Sociales urbanos:




“Yo tenia que pagar mis estudios (...), papd me dijo: - ‘bueno, muy bien, pero se
hace maestra primero, porque si quiere estudiar mds [all4 de la secundaria), usted
se costea los estudios, yo ya no le puedo dar mds'. Porque éramos nueve, todos
estudiabamos (...) en las mafianas yo iba y daba lecciones en Santa Bdrbara de
Heredia, en la tarde empezaban las lecciones en la universidad de una a cinco [de
la tarde], y en la noche queddbamos para hacer el diario y estudiar 30
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En el caso de profesor Daniel Calderdn, su procedencia rural le impuso practicamente

desde sus inicios la busqueda de ingresos complementarios al aporte paterno para asegurarse su

permanencia como estudiante en el Liceo de Costa Rica y, posteriormente, consolidarla en la

Universidad de Costa Rica:

“Indiscutiblemente que el estar en San José ameritaba, aunque uno viviera a
donde un familiar, ayudar con algo. El padre de uno tenia que ayudar y todo,
enlonces eso me motivo también a mi para trabajar, cuando yo me meti a la
Universidad de Costa Rica, a la Escuela de Filosofia, yo me meli trabajando ya en
la escuela, habia necesidad de maestros, muchisimos, graduados no habian
suficientes y yo por medio de una amistad consegui que me dieran una plaza de
maestro en la escuela Don Bosco que era oficial y ahi trabajé mientras me
sostenia la universidad para que mi padre no tuviera lanto gasto (...) Y ya siendo
estudiante de la universidad y siendo nuestro profesor don Carlos Monge Alfaro,
que fue rector de la Unviersidad de Costa Rica, él me llamo para que diera unas
clases en el colegio Nocturno Omar Dengo, que es particular, que todavia
Sfunciona en el pais (...) ahi me inicié; y ya luego, anies de salir graduado de la
Universidad, también trabajé en el colegio y en la escuela Don Bosco (...) y
posteriormente, ya estaba en tercer afio de la Universidad, me dieron un tiempo
completo en el Liceo de Costa Rica [nocturno], pero segui laborando en el Liceo
de Costa Rica diurno; unas lecciones en el colegio Nuestra Sefiora en
Desamparados, que era particular cuando eso y siempre lecciones en el Omar

N . .. P 37
Dengo. Prdcticamente fueron mis inicios (...)".

En las décadas iniciales de la segunda mitad del siglo XX, la estrategia mas utilizada por

parte de los estudiantes del profesorado con el fin de aumentar sus ingresos economicos, fue

¥ Evelia Fuentes, Comunicacion personal.

% Idem.

'’ Daniel Calderén Valverde, Comunicacion personal
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impartir lecciones de otras asignaturas; el profesor Pacheco, muy orgullosamente, explica sobre
su versatilidad de educador:
“4hi fen el Instituto de Alajuela] comencé trabajando como Auxiliar de
Orientacidn con los muchachos. Primero fui Orientador. Yo conozco todos los
puestos menos el de director y conserje, después todos se los conozco, porque

trabajé en todos. Yo llegué ahi, y comencé, bueno, diay, a practicar todo lo que

habia aprendido en la Facultad de Pedagogia, y entonces los muchachos

comenzaron a encarifiarse conmigo {(...)". 38

La profesora Evelia Fuentes, por su parte opt por un recurso parecido, y asegura que
“(...) Espariol di, cuando empecé, porque me dice don Marco Tulio: - ‘No Evelia, si
usted es maesira tiene que saber Espariol, entonces le voy a poner mds lecciones

de Espariol para ajustarle’-. Viera qué susto el mio dando literatura en tercer
ario, (...) si claro, me tuve que dar una leida de Pérez Galdos y todos esos grandes,

(.)"%

Estos testimonios ilustran la extraccion de clase de los aprendices de educador y los
educadores del periodo 1950 a 1964. Sus familias tenian los recursos culturales suficientes para
apreciar la conveniencia de la educacién, y los econdmicos para proporcionarles un apoyo mayor
del que tenian el promedio de los costarricenses de la época. No obstante, es verosimil que un
sector importante de ellos debia, ademds, procurarse una parte de la financiacion de esa
educacién, realizando labores remuneradas alternas a los estudios. El proceso tenia resultados
diversos, podia ser que el éxito esperado llegara con la férmula de combinar el estudio fuerte con
el trabajo duro, como en el caso de los profesores Daniel Calderén y Evelia Fuentes. Algunas
veces el cursar la carrera docente se hacia incompatible con el trabajo docente, y la desercién de
la universidad se hacia inevitable, como fue el caso del profesor Adriano Pacheco, quien menos

afortunado que sus dos colegas, no laboraba y estudiaba en el mismo cantén, ni siquiera en la

' Adriano Pacheco Corrales. Comunicacion personal
“Evelia Fuentes, Comunicacién personal.
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misma provincia, ya que impartia lecciones en el Instituto de Alajuela y las recibia en la
Universidad de Costa Rica, teniendo que dejar los estudios de profesorado

“(...) porque yo salia faltando un cuarto para las seis y a veces tenia que estar en

el colegio para trabajar de noche. No podia, sentia que me iba a morir, (...) yo

dormia solo cuatro horas y estudiaba también (...) tengo a mi hija y a mi sefiora, y

no voy a permitir que me den un titulo y tener la caja lista para enterrarme, es mi

responsabilidad también”

Otro elemento que sugiere la procedencia social es que las estrategias seguidas por estos
educadores posiblemente habrian tenido un grado de éxito mucho menor, en el caso de que
hubieran seguido las carreras que estaban hasta entonces reservadas para los hijos de las familias
conspicuas del pais: medicina, ingenieria, derecho, etc. Estas, ademas de que era factible de que
demandaran cantidades de dinero mucho mas elevadas para la compra de utiles, materiales,
textos, instrumentos y demas, posiblemente también demandaban mucho méds tiempo lectivo o es
posible que no se impartieran vespertina o nocturnamente, lo cual habria imposibilitado al joven
proveniente de las capas medias seguir una de esas carreras y combinarla con un trabajo para
solventar los gastos. Es decir, que en los afios de 1950-1964 una carrera universitaria era una
opcion asequible para quienes pertenecian a los sectores medios, pero no todas las carreras
profesionales estaban al alcance de esos sectores sociales. Es factible que esto se matizara desde
la perspectiva de género. La profesora Fuentes percibe un desbalance en la composicién por

género de los profesores:

“Yo creo que habian mds profesoras que profesores, las mujeres nos vamos

mdas en Costa Rica por las letras que por las ciencias. Tal vez hoy es diferente

pero en esa época habian mds mujeres "4

40 o 5 .
Adriano Pacheco Corrales. Comunicacién personal
41 G 0 .y
Evelia Fuentes, Comunicacién personal.
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Aquellos muchachos y muchachas de clase media que al fin conciuizn exitosamente los
estudios en ensefianza en educacion secundaria, asi como los menos afortunados que debian
conformarse con titulos de ensefianza primaria (pero impartiendo clases en colegios v liceos),
veian como se consolidaba la condicién laboral, con lo que la situacion econdmica mostraba una

tendencia a estabilizarse, como se comprueba con el andlisis del cuadro 3.9

Cuadro 3.9.
Tipo de ocupaciones remuneradas adicionales ejercidas por los
docentes de Estudios Sociales

1950-1964
Ocupacién No. %
Administrativo 5 41,7
Ninguno 6 50,0
Desconocido 1 8.3
Total 12 100.0

Fuente: Encuesta o profesores de Estudios Sociales
del Valle Central, 1950-1964.
Seglin esta informacion, y excluyendo los trabajos realizados en la etapa de estudiantes,

ninguno de los educadores de este periodo ejercio trabajo alguno fuera del drea de la ensefianza; y

solo el 40 por ciento de los encuestados realizaron alguna labor remunerada adicional a la

docencia, pero de todos modos, muy cercana 4 las aulas, ya que desempeiiaron cargos
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administrativos, o sea funciones ligadas a la educacién pero en oficinas, ya fuera en las
administraciones de las instituciones o en el Ministerio de Educacién Publica, por ejemplo. Como
el caso de la profesora Evelia Fuentes quien fue asesora de Estudios Sociales desde 1968 hasta su
jubilacién en 1980. Otra actividad remunerada que ejecutaron los docentes del periodo que se
analiza fue la docencia universitaria o normalista, la misma profesora Evelia, ademads de autora de
libros de texto de Estudios Sociales para primaria, form6 también una buena cantidad de maestras
y maestros en la Escuela Normal:

“Del [afio] 64 al 69 fue en la Normal corriente, en la Normal primaria, ahi fui yo
a dar Estudios Sociales General o Didactica General o Didactica de los Estudios

Sociales”.*?

El Profesor Daniel Calderdn, al igual que la profesora Fuentes, se distinguié por desplegar

una gran actividad extra aula:

“Ya cuando tenia como quince afios de experiencia trabajé posteriormente con la
Universidad de Costa Rica en Historia de las Instituciones, en Geografia de
Europa, Geografia de Africa; y también en la Universidad Nacional en Historia,
Historia de América, de Costa Rica y geografias también. Prdcticamente esa es la
experiencia. También trabajé en cursos de verano en formacién de maestros,
cuando habia necesidad de preparar maestros de primaria, lrabajé con Estudios
Sociales, trabajé con Psicologia y Filosofia, porque nosotros podiamos ensefiar
esas asignaturas, porque se nos daba en la Universidad intensamente; y en la
Escuela Normal Superior que fue formadora de profesores de emergencia, ahi
también estuve trabajando anles de que se convirtiera en Universidad

Nacional. %3

Puede decirse, entonces, que en el lapso de 1950 a 1964 la carrera docente estaba abierta a
sectores medios principalmente, pero también era una oportunidad que tenian las mujeres de los

sectores sociales mas altos para obtener un titulo. No era un recurso extrafio que los graduados

2 |dem.
“ Daniel Calderén. Comunicacién personal.



131

una vez ejerciendo en los salones de clase cambiaran pizarra, tiza y borrador por un escritorio en
una oficina, para desempefiar puestos administrativos de diversos tipos; o bien podia ser que
participaran en la formacién de otros educadores desde alguna normal o desde algin campus
universitario. Estas funciones nuevas podian realizarse de forma excluyente o combinadas con la

ensefianza en colegios y liceos.

6. ESTUDIOS Y OCUPACION DE LAS HIJAS E HIJOS DE LOS DOCENTES

Los profesores de Estudios Sociales que se analizan, tienden a repetir en sus propios
hogares el patron cultural que tuvieron en aquéllos de los que provienen. La nueva generacion -
los hijos de los educadores del primer periodo- disfruté de un nivel académico evidentemente
superior al de sus padres, los profesores, con lo que se manifiesta una tendencia en las familias de
los educadores: si para los padres en las décadas primeras del siglo era notable ya haber concluido
la primaria, para los docentes en estudio lo caracteristico en las décadas de 1950 y 1960 era
formar un hogar entre profesionales, donde los hijos de ambos sexos fueron generalmente
también profesionales. En el Cuadro 3.10 se pueden establecer las preferencias profesionales de
los hijos de los profesores de Estudios Sociales del periodo 1950 a 1964.

En ese cuadro se nota que el 80,9 por ciento de ellos, y de ambos sexos, realizaron estudios
técnicos o se graduaron en una Universidad. El primer evento sobresaliente es la elevada tasa de
profesionales y técnicos, que deja muy atréds a la de las familias de las que preceden, ya que en el
conjunto de los hermanos de los docentes los universitarios apenas llegan por debajo del 40 por
ciento. El segundo hecho que llama la atencidn, es la diversidad de carreras que han seguido los

hijos de los docentes del primer periodo, lo cual estd muy ligado con el momento histérico en el
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que les tocé vivir’. En efecto, mientras el pais transitaba por la fase mas madura de la “Epoca de
Oro” de la clase media, los hijos de los docentes de la etapa 1950-1964 aprovechaban las mejores
oportunidades que diera el nuevo modelo de desarrollo. Opciones profesionales novedosas y
aquéllas que los padres quizas s6lo sofiaron, eran parte de las escogencias de los hijos de la clase
media tradicional costarricense, mientras que las que estudiaron sus progenitores y tios apenas

fueron consideradas. En el cuadro referido se aprecian estas observaciones.

Cuadro 3.10
Profesién u oficio de los hijos de los profesores de Estudios Sociales, por sexo
1950-1964
Mujeres Hombres Total
Profesién u ocupacidn N° % Ne¢ % N° %
Docente 5 26,3 5 11,9
Socibdlogas| 2 10,5 2 4.8
Gedgrafa 1 5,3 1 2.4
Periodista | 53 1 24
Publicistas 1 53 1 24
Artistas gréficos 1 5,3 ] 4.3 2 4.8
Administradores 3 13,2 3 7,1
Médico| 1 53 2 8,7 3 7,1
Abogado ] 53 1 43 2 4.8
Agrénomo ] 43 1 2,4
Arquitecto| 1 5,3 2 8.7 3 7,1
Ingeniero 1 5,3 2 8,7 3 71
Ingeniero computacién 3 13,2 3 7,1
Estudiante universitaria®| 1 53 1 2.4
Piloto 1 4,3 1 2.4
Secretaria| | 53 1 2,4
Contabilidad 1 4,3 1 2,4
Subtotal profesional y técnico| 17 89,4 17 74.0 34 80,9
Amas de casa | 53 1 24
Comerciante 1 53 1 4,3 2 4.8
Miisico 1 43 1 2,4
Empresario ] 4,3 1 2,4
Subtotal no profesional| 2 10,6 3 13,2 5 14,4
Desconocido 2 8,7 2 4.8
Totales] 19 100,0] 22 1000 41 100,0

) E| cncuestado no especifica la carrera profesional que sigue esta hija.

“ El hijo mayor tiene en la actualidad 48 aitos de edad y el menor 23. Esto significa que la informacion de este
apartado es de personas nacidas entre 1950 y 1975, lo que indica que estas personas estuvieron en la universidad
entre fines de la década de 1960 y la actualidad.
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Verosimilmente la carrera de educacion habia dejado de ser una opcién para los sectores
medios tradicionales costarricenses: apenas un 12 por ciento de las hijas € hijos de los profesores
que se encuestaron estudiaron alguna especialidad docente, es decir, la mitad de la generacién
anterior (hermanos y hermanas de los profesores del periodo 1950-1964). Las preferencias se
inclinaban por las nuevas carreras que respondian al acelerado proceso de industrializacién y
urbanizacién que se vivia, y al correspondiente aumento del consumo: Sociologia,
Administracion, Publicidad, Artes Graficas y la novisima Computacion atraian a la quinta parte
de aquellos jévenes.

Por otra parte, ese mismo proceso junto con el desarrollo social del pais y la expansién del
Estado, producto del impulso global e integral que éste le did, demandaban gran cantidad de
profesionales en areas como salud, leyes y disefio y construccién de infraestructura, lo que
conllevd a la expansién y la consolidacién de la Universidad de Costa Rica, lo que junto a la
apertura de la Universidad Nacional y principalmente, del Instituto Tecnolégico de Costa Rica,
posibilitd que estos sectores sociales accedieran a las carreras universitarias que estuvieron hasta
entonces reservadas para los hijos de las familias mas poderosas del pais: arquitectura, ingenieria,
medicina, derecho y agronomfa se perfilaban ahora como legitimas pretensiones de estas clases

sociales. Como se advierte en el Cuadro 3.10, dichas carreras las curso el 28,6 por ciento de los

hijos e hijas de los profesores de Estudios Sociales del primer periodo.

En el otro ambito del cuadro, se nota mas bien una cierta continuidad con la generacién
predecesora. Efectivamente, las actividades no profesionales desempefiadas por los hijos e hijas
de los docentes se diversificaron poco y continuaron siendo casi las mismas. Actividades como
la agricultura no se ejecutaban, y otras como las del hogar, apenas algunos las realizaron, en este

caso, sélo el 2,4 por ciento de todos los hijos, lo cual representa el 5,3 por ciento de las mujeres.
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Las labores propias también tuvieron poco peso ya que los empresarios y comerciantes superaron
apenas el 8 por ciento de los hombres.

En el analisis por género que el cuadro referido permite, se muestra que aunque seguia
siendo mayor la cantidad de varones que acceden a los estudios superiores, era superior la
cantidad de mujeres si se toman en cuenta las profesionales y las técnicas. Ademds, la proporcion
de mujeres profesionales y técnicas en relacién con las no profesionales, es un poco mayor a la
proporcién entre hombres con un titulo universitario o técnico y los que no poseen ninguno. Lo
que si se evidencia es que las carreras que siguieron los hijos e hijas de los docentes del primer
periodo estaban totalmente diferenciadas por género. La docencia, por ejemplo, se seguia
mostrando como una carrera femenina por excelencia y fuera de las preferencias de las capas
medias, pues tal y como se observa ninguno de los hijos de los profesores que laboraron entre
1950 y 1964 siguieron el camino de sus padres. En relacion con las nuevas disciplinas de
Ciencias Sociales, estas presentaban una tendencia hacia la feminizacion y, por ¢l contrario, las
profesiones “liberales” fueron un campo en que se contintio el tradicional dominio masculino.

En el desempefio de ac;ividades no profesionales, la situacion de la mujer presentaba
también una tendencia hacia la nivelacion, y al desempefio de aquellas de perfiles femeninos,

como lo son, para este caso, los de ama de casa y de secretaria.

7. IDENTIDAD DE LOS DOCENTES: los profesores de historia y geografia
Tal y como se ha analizado anteriormente, el estudio del origen social de los docentes de
Estudios Sociales permite evidenciar parte de esa dindmica estructura social costarricense de la
segunda mitad del siglo XX. No obstante, queda plantearse la percepcion que tenian los propios

docentes de dicha dinamica, de su propia evolucién a partir de las percepciones o valoraciones
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que tenian sobre si mismos, es decir, la construccion del significado social que para ellos mismos
tenia el ser profesor de Estudios Sociales.

Paralelo a dicho proceso, el docente construyd, a través de su quehacer diario, una serie de
practicas culturales que constituyeron las formas concretas mediante las cuales construiria el
significado social de su profesién. De esta manera, percepciones y préacticas culturales formaron
parte de un proceso mds amplio: la construccion de una mentalidad de grupo y de identidades
particulares, como en el caso de las primeras generaciones de docentes de Estudios Sociales.

Los primeros 16 afios de la asignatura fueron para sus profesores un lapso de crecimiento,
de “abrir espacio” para un docente que, si bien tenia sus antecedentes en los profesores de
historia, geografia, cosmografia, etc., debia poner en marcha un programa que intentara "poner a
Costa Rica a la altura de las corrientes mas actuales" en cuanto a la ensefianza de las ciencias
sociales.

Estos docentes, tal y como se analizé anteriormente esencialmente urbanos y de sectores
medios tradicionales, concordarian con dicha valoracién de acuerdo con las percepciones que de
si mismos poseian como profesores de Estudios Sociales.

Esta "radiografia" del grupo va a estar en intima relacién con la procedencia social, asi
como con la percepcion de su valoracién o estatus por parte de la sociedad en que se
desenvolvieron, en las décadas de 1950 a 1970. Precisamente en cuanto al estatus, los cuadros
siguientes permiten una aproximacién a si valoracion social entre las décadas de 1950 y 1970.

Tal y como se observa en el cuadro 3.11, los docentes que laboraron la mayor parte de su
carrera durante las décadas de 1950 y 1960, manifestaron en términos generales tener una alta
autovaloracién, pues poco més del 65 por ciento consideran haber tenido un estatus medio hacia

arriba tanto al inicio como al final de su carrera docente. Esta autovaloracion seria todavia mas
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positiva para una ligera mayoria al avanzar en su ciclo de vida, pues al finalizar su labor docente
en las décadas de 1970 e inicios de 1980, el porcentaje de docentes que considerd que su estatus

era alto y medio alto al inicio de su carrera subié en un 20 por ciento al final de la misma.

Cuadro 3.11
Percepcion de los profesores de Estudios Sociales
sobre su estatus al inicio y al final de
su profesién docente

1950-1964
Inicio Final
Estatus( No. % No. %
Alto ] 8.3 1 8.3
Medio alto 4 33,3 6 50,0
Medio 3 25,0 1 8,3
Bajo 1 8,3 2 16,6
Otros i 8.3
Ns/Nr 2 16,6 2 16,6
Total 12 100,0 12 100,0

(2) Las respucstas de los profesores sc clasificaron mediante pardmetros cualitativos,
valorando cada una de las respuestas en funcién de la ubicacion que consideraban
que tenia la profesién segin los siguientes pardmetros ALTO ALTO; MEDIO
ALTO, muy bueno; MEDIO, bueno; MEDIO BAIO, regular; BAJO deficiente;

OTROS y NS/NR.
Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central, 1950-1964.

Sin embargo, el significado social de ser profesor de Estudios Sociales se veria
modificado para parte de dicha generacion, pues tal y como se observa en el cuadro anterior la
percepcién de estatus bajo también ascendid. EI profesor Daniel Calderon refleja parte de esta
dinamica al comentar que “Cuando lo ven a usted entrando los estudiantes y padres de familia,
muy, muy respetuosos [...], antes un profesor era como un maestro, como un sacerdote, yo siento
que ahora que eso ha bajado totalmente...”; ¥ lo cual era secundado por la profesora Evelia

Fuentes: “un respaldo del padre de familia maravilloso, el padre de familia apoyaba hasta donde

él creia justo al profesor...”*

Asi pues, la representacion social que tenian los docentes de si mismos durante las

* Daniel Calderén. Comunicacién personal.
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primeras décadas de su carrera mostraba una alta valoracién. Su auto identificacién como
profesional especializado y como profesor de clase media, con base en el cuadro 3.12, muestran

para este grupo los mayores porcentajes, mientras tanto su valoracion como un "asalariado” es la
mas baja del periodo en estudio.

Cuadro 3.12
Percepcidn de los profesores de Estudios
Sociales sobre las caracteristicas del
docente de dicha asignatura
1950-1964
Caracteristica No. %
Gedgrafo| 7 58.3
Asalariado 4 33,3

Profesional 10 83,3
Historiador 8 66,6
Cientifico social 6 50
Profesor de “clase media” 8 66,6
Otros 3 25

@ 4 que indica cada uno de los porcentajes es la

proporcion del total (12) de docentes se perctbe de tal
forma, por lo que el final del cuadro no suma 100 por
ciento. La encuesta daba la opcién de repetir |a respuesta

Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del
Valle Central, 1950-1964.

Esta imagen de si mismos se complementa con las percepciones sobre sus estereotipos. Tal
y como se desprende del cuadro 3.13, sobresalen los estereotipos de historiador (67 por ciento),
idealista y memorista (58,3 por ciento), por el contrario no se consideran revolucionarios, de lo
cual se infiere una tendencia mas “conservadora”, como lo indic6 la profesora Evelia Fuentes:
“...lodo tenia que ser muy discreto, como muy privado [...], en la época de la Segunda Guerra
Mundial empezaron a cambiar en Costa Rica radicalmente muchas cosas, costumbres y posterior
la posguerra también siguié avanzando el movimiento diferente, vino el sindicalismo, vino el

comunismo .V’

“Evelia Fuentes. Comunicacion personal.
" Evelia Fuentes. Comunicacién personal.
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Cuadro 3.13
Percepcion de los profesores de Estudios
Sociales sobre sus estereotipos

1950-1964
Estereotipo[ No. % @
Patriota 5 41,7
Aburrido 6 50
Civilista 5 41,7
Idealista 7 58,3
Memorista 7 58,3
Historiador 8 66,6
Innecesario 1 8,3
Revolucionario 2 16,6
Agente conciliador 3 25
Otros 3 25
Ns/nr 1 8.3

@ 10 que indica cada uno de los porcentajes es la
proporcidn del total (12) de docentes que se percibe de tal
forma, por lo que el final del cuadro no suma 100 por
ciento. La encuesta daba la apcién de repetir la respuesta

Fuente: Encucsta a profesores de Estudios Sociales del
Valle Central, 1950-1964.

Como resultado de estas representaciones, el profesor del primer periodo iniciaria la
construccién de una identidad para con la asignatura. En este sentido, se mostraron
medianamente identificados con la asignatura segtn el cuadro 3.14, pues el mayor porcentaje se
ubicé en la categoria "baja" y “regular”, debido, quizés, a la posible transicion de ser profesores

de ciencias sociales por separado, como historia, geografia y cosmografia, entre otras por

separado, a los Estudios Sociales.
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Cuadro 3.14 “8
Profesores de Estudios Sociales
segin grado de identificacién
con la asignatura

1950-1964
Identificacidn No. %
Alta 2 16,6

Regular| 4 33,3
Baja| 4 33,3
Ns/nr 2 16,6
Total| 12 100

Fuente: Encuesta a profesores de Estudios
Sociales del Valie Central, 1950-1964.

Como se comentd anteriormente, los docentes del primer periodo ademds de darle un
significado social a su profesion, esencialmente de sectores medios, desarrollaron una serie de
practicas culturales, constituyéndose en el “prototipo” del profesor de Estudios Sociales. Dichas
practicas se pueden dividir en aquellas relacionadas con su quehacer educativo y social.

Educativamente son docentes con una gran vocacidn, pues segun la profesora Evelia
Fuentes “no se habia comercializado [...], no era tanto el asalariado sino que era, como por
vocacion porque le gustaba la asignatura, aunque eso suene un poco idealistas ahora, pero si,
habia mads mistica™;* constituyen parte de aquellas primeras generaciones de profesores formados
dentro de la Universidad de Costa Rica que provenian de la ensefianza primaria. La Profesora
Evelia Fuentes, del primer grupo, refleja dicha tendencia pues al inicio de la asignatura “eran los
que salian de La Normal y eran muy buenos estudianies [los que] pasaban a ser profesores”®, lo

cual se mantendria hasta “...los afios setenta [...pues] es una época en que se pasa mucha gente

*® Para valorar el grado de identificacion del docente, se tomé como base el concepto brindado de Estudios Sociales,
clasificando las respuestas cualitativamente, parametros: extension, sentido de pertenencia, participacién en la

construccién de la asignatura.
“ Evelia Fuentes. Comunicacion personal.
*® Evelia Fuentes. Comunicacién personal
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de Primaria a Secundaria”. Sin embargo, “hubo una rivalidad entre docentes de escuela y
colegio, porque de los colegios decia que cémo iban a venir los maestros a dar clases aquz"'.s !

En relacién con su labor docente, se ubicaron muy cerca de sus familias pues todos
laboraron en colegios urbanos, aprovechando la naciente expansién de la secundaria; en este
sentido, tal parece que el valor de la familia tuvo un fuerte peso para el primer grupo, pues atin en
los pocos casos que hubo que separarse del niicleo familiar se presentaron situaciones como la del
profesor Daniel Calderén: “Si hubo cierta resistencia de mi Papd, mi Papd no queria, ya yo tenia
tercer afio cuando me iba a venir para acd, yo tenia que trasladarme a San José para seguir
cuarto y quinto, porque en Puriscal no habian...”9?2

Por otra parte, tal parece que ante la formacién académica recibida en la universidad y la
inexistencia de libros oficiales, se produjo una fuerte tendencia autodidacta y el trabajo con otros
docentes para la preparacion de sus clases. El profesor Adriano Pacheco explicaba que compraba
“todo lo correspondia a historia moderna, |...] historia general, compré una enciclopedia y todo
lo que podia[...]. Lo compraba a fin de aio y los seguia pagando "33, practica asumida también
por la profesora Evelia Fuentes: “yo me iba a la Libreria Lehman que era muy buena y a otra
que se llamaba Libreria Espafia y yo ahi compraba libros y yo me hice el material y me hice los
resiimenes”.9% Asimismo, la forma de planear tenia una caracteristica especial:

“ ..incluso nos reuniamos profesores del Liceo de Costa Rica, profesores
muy buenos del Vargas Calvo, el Anastasio Alfaro [...] y entonces nosotros
planedbamos, haciamos un plan de trabajo, nos prestibamos el material, los

exdmenes, las experiencias de unos y olros, verdad, [...] mds o menos hasta el
ochenta, como que después de ahi para acd yo no sé por qué se individualizé tanto

' 1dem.

*2 Daniel Calderén. Comunicacién personal.

¥ Adriano Pacheco Corrales. Comunicacién personal
“Evelia Fuentes. Comunicacién personal
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el trabajo del profesor y todo, yo lo atribuyo también al cambio de Asesor |...],

don Oscar [...] nos reunia para discutir [...], eso como que se perdid, y aqui es

como juéguesela cada uno como pueda”.*

De esta forma, desde la primera generacion de profesores de Estudios Sociales se observa
la existencia de una comunidad de docentes con cierta identidad profesional. Por ejemplo, la
profesora Evelia Fuentes mencionaba que “nos reuniamos a veces, cuando habia que planear,
[...] y revisabamos contenidos y qué contenidos vamos a dar”.*® Sin embargo, ante la posibilidad

de que las reuniones se extendieran a otros ambitos el profesor Daniel Calderdn respondia

negativamente pues “generalmente era muy académico”.”’

Por ultimo, como parte del significado de ser profesor de Estudios Sociales, el docente
mostraria una serie de practicas culturales en el ambito especificamente social, tipico de los
sectores medios hacia 1950. Una de esas practicas hace referencia a su orientacién politica-
electoral, principalmente socialdemdcrata.

En efecto, el P.L.N., tradicional representante de los sectores medios, pareciera identificar
a esta primera generacion, convirtiéndose, con el paso de los afios en el partido mayoritario y por

ende, en uno de los partidos tradicionales, tal y como se observa en el siguiente cuadro.

Cuadro No. 3.15%
Tendencia de las preferencias politicas de los
Profesores de Estudios Sociales

1950-1964
Tendencia| No. %
Partido Liberacion Nacional 8 66,6
Oposicidn 2 16,6
Ns/nr 2 16,6
Total 12 100,00

Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle
Central, 1950-1964.

** Evelia Fuentes. Comunicacién personal

% Evelia Fuentes. Comunicacién personal

*7 Evelia Fuentes. Comunicacién personal

* Como en algunos casos los docentes no votaron por un tnico partido, se ubicaron en aquél que hubiesen mostrado

una preferencia.
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En efecto, casi 7 de cada 10 docentes‘ del periodo, tendieron a apoyar al P.L.N.,
manteniéndose constante en su intencion de voto entre 1950 y 1990. Esta situacién se comprueba
al ser el grupo que mas se identificd con las propuestas politicas del P.L.N. como la
nacionalizacién bancaria (100 por ciento), la integracién al MERCOMUN vy la expansion de la
educacién secundaria (91,6 por ciento), las politicas de la Junta “Fundadora de la Segunda
Republica" (83,3 por ciento), y la proclama de neutralidad (75 por ciento). Asimismo, parece
confirmarse su tendencia conservadora, pues fueron los que menos apoyaron las revoluciones en
Cuba y Nicaragua, a pesar de que en algunos casos mencionaron haberlas apoyado solamente al
inicio. Un aspecto interesante de resaltar es el porcentaje de apoyo a la expansién de la educacion
secundaria, el cual es el mas elevado de los tres periodos, lo cual ratifica que, efectivamente, el

valor de la educacion era un ideal tipico de los sectores medios.

Cuadro 3.16
Profesores de Estudios Sociales, segiin su identificacién con

acontecimientos socio-politicos
1950-1964

Acontecimiento No. %™
Revolucién cubana 3 25

Revolucidn sandinista 3 25
Nacionalizacién bancaria 12 100
Proclama neutralidad 9 75

Oposicion ALCOA 8 66,6

P.A.E.S. 5 41,6

Expansidn educacién media 11 91,6
Integracion MERCOMUN 11 91,6
Ilegalizacién Partido Comunista 4 33,3
Oposician cierre B.A.C. 7 58,3

Politicas Junta Fundadora Segunda Repiblicaj 10 83,3
Otros ] 8.3

@ Lo que indica cada uno de los porcentajes es la proporcién del total (12) de
docentes que sc identifica con cada uno de los acontecimientos, por lo que el f‘mal
del cuadro no suma 100 por ciento. La encuesta daba la opcién de repetir la

respuesta
Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central, 1950-1964.

Otras practicas culturales relacionadas con la cotidianidad del docente de Estudios




143

Sociales se presentan en el cuadro 3.17. Asi pues, tal parece que habian aspectos de la
cotidianidad que identificaron al docente del primer periodo en cuanto a sus momentos “libres”.
Las horas luego del trabajo para el primer grupo se dedicaban casi siempre a la lectura de
periddicos (83 por ciento), revistas y a asistir a actividades culturales (75 por ciento), mientras
que durante las vacaciones sus principales practicas lo constituyeron los viajes, principalmente al

interior del pais (91,6 por ciento) y a asistir a actividades culturales (83,3 por ciento).

Cuadro No. 3.17
Actividades realizadas por los Profesores de Estudios Sociales en su
tiempo libre, durante el curso lectivo y las vacaciones

1950-1964
Curso Lectivo} Vacaciones
Actividad No. | % @™ | No. % )
Actividades domésticas 5 41,6 4 33,3
Ver television. 4 33,3 5 41,6
Viaja fuera del pais®| ------ | -=---- 6 50
Viaja al interior del pais| ------ [ ------ 11 91,6
Deportes| 6 50,0 3 25,0
Realiza planeamiento 7 58,3 6 50,0
Revisa pruebas/trabajos ©| 7 58,3 [-eeeeen [mmmmmen
Otros trabajos remunerados| 5 41,6 1 8,3
Lecciones particulares 9| 6 50,0 |---mmee | ===
Participa grupos culturales| 4 33,3 6 50,0
Asiste actividades cultural. 9 75,0 10 83,3
Imparte centros 6 50,0 4 33,3
Practica la literatura| 8 66,6 7 58,3
Lee revistas 9 75,0 8 66,6
Lee periddicos| 10 83,3 9 75,0
Otros 1 8.3
Ns/nr 1 8,3 1 8,3

@ 1o que indica cada uno de los porcentajes cs la propoarcidn del total (12) de docentes
que realiza (ba) cada uno de las actividades durante su tiempo libre, por lo que el final
del cuadro no suma t00 por ciento. La encuesta daba la opcidn de repetir ia respuesta.

®) | 15 opciones de “viaja dentro” y “fucra del pais” s6lo se consultaron en el ilem sobre

el tiempo libre en vacaciones.
() | as opciones “revisar pruebas y trabajos™ ¢ “impartir lecciones particulares™ sélo se

consultaron en el item sobre el tiempo libre durante cl curso lectivo.
Fuente; Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central, 1950-1964.

En términos generales se observa un docente que gusta de la lectura y a dedicarse a

actividades més personales, pues, por ejemplo para la €poca lectiva, las cuatro primeras

actividades son para la recreacién personal. El profesor Daniel Calderon, quien pertenecid al
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primer grupo y labor¢ durante buena parte del periodo estudiado hasta la década de 1980, explica
que “Yo fenia mds espacio, entonces como profesor, también tenia mds espacio para planear,
para muchas cosas mds [...], yo aprendi a darme esos espacios, no llevar la vida como muy
atribulada, tampoco desde esa época, ahora la gente no tiene tiempo de nada”;*® o como el caso
de la “Niifia Evelia” que fue escritora de textos para primaria: “aunque trabajé mucho, decia
Stranger que [...] la soledad despierta el talento y yo creo que todos necesitamos de soledad,
sobre todo cuando uno estd escribiendo necesita muchos raios de soledad”. ® Otro aspecto que
refleja parte de esta identidad se evidencia en sus formas de vestir, las cuales intentarian
conservar cierto tradicionalismo: “Yo siempre fui bien vestido con corbata y saco”. 61

Por ultimo, una practica cultural del docente de Estudios Sociales del primer periodo fue
su rol ante la comunidad. Al respecto, la posicién que parece haber asumido el profesor de
Estudios Sociales seria basicamente la de iluminar a través del conocimiento, segun la porfesora
Evelia Fuentes: “Nos esforzamos mucho en que no se metiera la cultura de la calle a deformar la
cultura que se les estaba dando ahi, sino mds que el muchacho adquiriera muchas cosas buenas
en el Liceo [de Heredia] para que lo llevara a la calle, que no se introdujera por ejemplo el
vocabulario, los términos nuevos...”.62 Sin embargo, dicho rol es probable que reflejara cierta
pasividad ante la problematica comunal.

De esta forma, el periodo comprendido entre 1950 y 1964 marcaria el desarrollo de la

primera generaciéon de docentes de Estudios Sociales, grupo que marcaria la ruta para la futura

% Evelia Fuentes. Comunicacién personal
“Evelia Fuentes. Comunicacion personal
' Daniel Calderén. Comunicacion personal,
%2Evelia Fuentes. Comunicacién personal
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“clientela”. Esta nueva “clientela” reflejaria parte de los procesos mas amplios que se vivirian en
Costa Rica a partir de la década de 1960, asi como un paulatino alejamiento de las caracteristicas

que identificaron a los primeros docentes de Estudios Sociales, lo cual sera visible en el capitulo

siguiente.
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CAPITULO IV
ORIGEN SOCIAL E IDENTIDAD DE LOS PROFESORES

DE ESTUDIOS SOCIALES DEL PERIODO 1965-1980

A quince afios de la implementacion de las primeras medidas reformistas de la post guerra
civil, empezaba el proceso de consolidacién de los cambios generados y las transformaciones
sociales se hacian evidentes. El estudio de los profesores de Estudios Sociales del periodo 1964 a
1980, permite un acercamiento a la imagen de la sociedad de entonces, principalmente la de sus
sectores medios, los cuales se ensanchaban con el ascenso social y le daba un matiz heterogéneo,
de percepciones combinadas y diversas, en donde espacios como el aula y los pasillos de las
instituciones secundarias, atestiguaban el relevo generacional entre un grupo de educadores
orgullosos de su quehacer y otro que empezaria a tener dificultades para enaltecerse de su

profesidn.

1. CONTEXTO CULTURAL 1965-1980

Es éste el que se ha llamado como periodo cldsico de los sectores medios costarricenses. El
desarrollo social alcanzado entonces, y segin se indicd en el Capitulo 2, como consecuencia de
las medidas reformistas de los gobiernos del Partido Liberaciéon Nacional, propicié una
transformacién social muy diferente de la imperante hasta entonces, en donde se incrementaron
los sectores medios a la sombra del crecimiento de las exportaciones bananeras y del café, de la
urbanizacion, de la industrializacién y del fortalecimiento y expansion estatal que propicié mayor
inversion y empleo (10 por ciento de la fuerza laboral nacional en 1970); precisamente, dicha

inversién estatal se constituiria en el principal elemento que potencio el desarrollo de las capas
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medias.’

Las opciones para estudiar comenzaban a diversificarse y la profesionalizacién en la
docencia de la segunda ensefianza tenia ya alternativas. El profesor José Manuel Campos
muestra cudl era la condicion que existia al final de los afios 1960:

“(..) cuando obtuve el Bachillerato [de secundaria] y abrieron la Normal, la
carrera de profesorado en Estudios Sociales, realmente no habia muchos recursos
economicos para estudiar en la Universidad de Costa Rica, en aquel momento la opcién
era ir a la Universidad de Costa Rica o la Normal (...)". *

Detras de la desazén que se pueda inferir en este testimonio, y a pesar de ella, los
profesores de Estudios Sociales de la época 1965-1980 tuvieron ya dos opciones para su
profesionalizacién en la ensefianza de la asignatura, situacion muy diferente a la generacidn
precedente. Para esa década la realidad cultural habia sido cambiada como resultado de las
politicas sociales que formaban parte del nuevo modelo de desarrollo. Ese conjunto de medidas
tomadas y junto a sus resultados en la cultura, incidieron en las transformaciones de la
composicion de las capas sociales costarricenses. Para los profesores de Estudios Sociales de
1950-1990, desde una perspectiva cultural, los cambios significaron un desplazamiento de las
preferencias profesionales de los sectores medios tradicionales hacia nuevas carreras o hacia
aquellas que hasta entonces habian sido de acceso restringido a los sectores sociales
hegemoénicos. O sea, y como ya se adelantd, las capas de la sociedad que tradicionalmente hacian
de la docencia en secundaria un instrumento de reproduccién social, en donde se proveian de

prestigio social y de ingresos econémicos se comenzaron a decantar hacia las ciencias sociales

que empezaron a surgir como consecuencia de las nuevas realidades del pais, y hacia las dreas del

derecho, medicina, ingenieria, entre otras. Los docentes de esta otra fase, 1965-1980, se

' Rovira Mas, Jorge. Costa Rica en los afios ‘80. San José, Editorial Porvenir, p. 40.
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caracterizaron primordialmente por provenir de los sectores medios al igual que los de la época
anterior, pero con la novedad de que una parte importante era de los sectores medios emergentes,
resultado de las medidas econdmicas, politicas y sociales liberacionistas. Esta fue una tendencia
que se hizo mds evidente seguin avanzd esta etapa, de tal suerte que los profesores de Estudios
Sociales que se estudian, provendrian con mayor certeza de los sectores medios tradicionales
segun estuvieran mas cerca de la década de 1960 y a la inversa, habia mayor probabilidad de que
fueran de los grupos beneficiados del ensanchamiento de ese sector social, si estaba mds cerca de
1980.

Culturalmente, la Costa Rica de la década y media que se estudia habia evolucionado
positivamente con respecto a los tres lustros precedentes y las expectativas presagiaban la
continuidad del proceso. El alfabetismo se habia consolidado, mostrando un aumento de mas de

5 por ciento en el ambito nacional para 1963 y del doble para la década siguiente. Esta

informacion se despliega en el cuadro a continuacion.

Cuadro 4.1
Costa Rica. Porcentajes de alfabetismo de personas de 10 afios o mas, por censo.
Datos nacionales y proporcién por género,
segun procedencia geogréfica y sexo

1963/1973
Procedencia Porcentaje Proporcién género
y $exo 1963 1973 1963 1973

Costa Rica 85,7 89,8
Hombres| 42,7 44 8 85.9 89,8
Mujeres| 43,0 45,0 85,5 89.7

Urbano 94,8 95,6
Hombres| 43.4 447 96,0 96,3
Mujeres| 51,4 50,8 93,8 94,9

Rural 80,3 85,3
Hombres| 42,3 44,9 80,8 85,4
Mujeres| 38,1 40,4 79.9 85,2

Fuente: Costa Rica. Ministerio de Economia, Industrin y Comercio. Direccién General de
Estadistica y Censos. Censo de Poblacién 1963. San Jos¢, Seccion de Publicaciones de la
DGEC. 2° Edicién 1978. pp. 231-235. 1bid. Censo de Poblacién 1973. San José, Seccion de

Publicaciones de la DGEC. 1974. Tomo 1. p. 333

2 José Manuel Campos. Comunicacién personal. Barva de Heredia, enero de 1999.
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El cambio més evidente se manifesté en los resultados del alfabetismo en el campo. En
1950, la urbe presentaba una tasa de 92 por ciento y quince afios después, el incremento apenas
superd tres puntos. Pero en las dreas rurales el cambio fue claro, se aumenté de un 71,5 por
ciento en 1950 a 80,3 y 85,3 por ciento en 1963 y 1973, respectivamente, lo que significa que la
brecha de casi 21 puntos a mediados de siglo XX se redujo a la mitad cuando iniciaba el tltimo
cuarto de la centuria, lo que manifiesta por una parte el interés del costarricense del campo por
acceder a la educacion, y por otra, los esfuerzos sociales por hacer llegar a las areas rurales, al
menos la alfabetizacion, formula que a juzgar por ese incremento evidente en las tasas del
alfabetismo rural, fue exitosa. Como se nota, en general la mujer, ya fuera del campo o la ciudad,
se alfabetiz6 tanto como el hombre, y las tasas femeninas de crecimiento correspondieron casi
exactamente a las de los varones, dandose como variacién mds resaltada la proporcién en las
urbes, en donde para 1963 el 93,8 por ciento de las mujeres sabian leer o leer y escribir, en tanto
que los hombres alfabetas eran 2,2 por ciento mas que ellas (96,0 por ciento), diferencia que se
redujo hasta 1,4 por ciento, segun el Censo de 1973.

Pero la evolucién cultural no se limitdé a ampliar la cobertura de alfabetismo, los
costarricenses permanecieron mas tiempo dentro de las aulas de la escuela, y con mayor
frecuencia que en los ailos 1950 fueron ain més lejos. En promedio, la mitad de los
costarricenses de este nuevo decenio de 1960 llegé al menos hasta el tercer grado, lo cual
significaba un afio mds que la década anterior, y aunque este dato no resulte espectacular, si son
muy llamativas las informaciones sobre los ciudadanos que en edad escolar llegaron hasta las
aulas y la cantidad de tiempo en afios que permanecian en ellas, situacion que se incrementd

durante la década como lo reflejé el Censo de 1973. En el Cuadro 4.2 se exponen estos datos.




Cuadro 4.2
Costa Rica. Porcentaje del nivel maximo de escolaridad segun tipo de la poblacién de 10 afios 0 més
1963/1973
Grados de primaria
Sin esco- Secun- Universi-
Tipos de laridad e 2° 4° S 6° Daria ® sitaria @
Poblacién {1963 1973 |1963 1973 |1963 1973 (1963 1973 [1963 1973 |1963 1973 1963 1973 |1963 1973 [1963 1973
Nacional|15,5 9,9 5,6 3,5 |(140 86 |[17,6 13,2 (13,5 119 |85 9.8 13,8 227 19,2 16,1 |23 4.3
Urbana| 5,9 4,3 3,2 2,1 8.3 5.1 134 92 ({129 96 (10,7 9,2 (214 244 19,1 27,7 |5,1 8,2
Rurall21,1 14,1 [7,1 46 17,3 11,3 200 16,2 139 136 |73 10,2 193 21,5 [34 7,2 0,6 1,3
Hombres|15,7 10,0 | 5,9 3,6 (144 89 17,5 13,3 (13,1 11,6 |83 9.5 13,5 22,7 {93 159 |24 4,5
Mujeres|154 9,8 5,5 34 136 83 17,7 13,1 (140 12,1 |87 10,0 14,1 22,8 |87 16,4 (22 4,1
? Se refiere a las personas que tienen al menos un aflo completo en ese nivel académico

Fuenies: Cosia Rica. Ministerio de Economia, Industria y Comercio. Direcciéon General de Estadistica y Censos. Censo de Poblacion 1963. San José, Seccion de
Publicaciones de 1a DGEC. 2° Edicién, 1978, pp. 271-273. Ibidem. Censo de Poblacidn 1973, 1974. pp. 309-311, Tomo L.

158
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Se destaca en el Cuadro 4.2, cémo disminuyd, con respecto al periodo anterior, la poblacion
mayor de diez afios que no tuvo ninguna escolaridad, la que en el plazo de veinte afios disminuyd
hasta menos de la mitad, entre 41 y 45 por ciento, tanto en la ciudad como en las zonas rurales,
como entre los géneros. Estas tasas llegaron en 1973 a cifras tan bajas como 4,5 por ciento en las
urbes. No obstante, y a pesar de que la alfabetizacion fue cada vez mas asequible, la desercion
continuo siendo una constante, porque si bien los porcentajes de la poblacién que fue matriculada
en la escuela son altos, casi tres cuartos en 1963 y alrededor de 70 por ciento en la década
siguiente, los que obtuvieron ese primer diploma representaron sélo 13,8 y 22,7 por ciento,
respectivamente. A pesar de ello, son cifras que dejaban muy atras el 8,5 por ciento que reporto
el Censo de 1950. Cabe sefialar que la disminucion que se ve en el cuadro referido, del
porcentaje en el censo de 1973 de personas que estuvieron en la primaria, se compensé con un
descenso de la cantidad que no tuvo ninguna escolaridad y con el incremento del porcentaje que
alcanzo6 la secundaria y la educacion superior, todo lo cual sefiala que la poblacion accedié en
mayor medida a la educacién y fue mas comin que trascendiera la educacion primaria en el
decenio 1964-1973, con respecto al decenio anterior.

En lo que propiamente se refiere a la escolaridad maxima obtenida por los costarricenses en
el nivel nacional, en 1963 y 1973, se advierte que aquel primer afio, la mitad de la poblacién se
ubicé entre ninguna escolaridad y el tercer grado de primaria, y un par de lustros después el rango
se amplié en dos afios. La poblacién que no llego hasta las aulas se redujo en un tercio en el
mismo periodo, de 15,5 por ciento a 10 por ciento. Mientras que en el otro extremo del espectro
se confirmaba el avance en términos de educacién, porque la suma de la poblacién que en 1963
concluy6 la primaria, la que termind al menos un afio de secundaria y la que curs6 como minimo

un afio de carrera universitaria, se elevé apenas a una cuarta parte del total, y en 1973
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representaron el 43,1 por ciento; es decir, que casi la mitad del conjunto habia concluido al menos
la primaria. Esta tendencia a permanecer mas tiempo en las instituciones de educacion formal se
pone de manifiesto al comparar los porcentajes expuestos grado por grado, entre ambos afios. De
esta forma, se aprecia que desde primero al cuarto grado los porcentajes obtenidos en 1973 son
menores a los de 1963, y de forma opuesta, se incrementaron a partir del quinto grado en el afio
1973, todo lo cual refuerza la inferencia de que los costarricenses tendian a no desertar en los
grados basicos de la primaria y que llegaron mas lejos en el sistema educativo en ese afio, que al
inicio de la década de 1960.

El incremento en el acceso a la educacién superior se vislumbra al analizar
comparativamente las respectivas cantidades anotadas. Segtin el Censo de 1963, el segmento de
la poblacidén que asistié a estudios superiores fue el 2,3 por ciento, cifra que doblaba el dato
recogido en el Censo de 1950, aunque era inferior a cualquiera otra de las recogidas para el afio
que se comenta. Para 1973, el Censo indicé que un 4,3 por ciento de la poblacién mayor de diez
aflos asistid a las aulas universitarias por lo menos un afio. Esta cantidad fue el doble que la de
hacia diez afios y uno por ciento mas que la anotada para el primer grado, nivel académico este
Gltimo que muestra ahora la menor incidencia, de forma que la educacion cuya representacion
grafica habia sido una piramide hasta los afios 1960, comenz6 a invertirse en el transcurso de ese
decenio, aunque su base -la educacion superior- seguia siendo muy angosta.

Desde la perspectiva de la procedencia geogréfica pareciera que la diferenciacion a favor
del habitante de la zona rural habia mejorado y la brecha con el de la urbe se habia empezado a
estrechar. En primera instancia, para 1963 habia habido una reduccion de casi un tercio en el
porcentaje de poblacién rural sin escolaridad, con respecto al Censo de mitad de siglo; o sea, que

la poblacién que accedié a algin grado de educacion formal en areas rurales, aumento alrededor
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de 10 por ciento en un plazo de trece afios. Ademds, esta mayor cantidad de hijos de familias
campesinas que fueron a la escuela trascendio el tercer grado, como lo sugiere el hecho de que los
porcentajes de los tres primeros grados de primaria, tanto individualmente como sumados, fueran
inferiores en 1963 a los de 1950. En segundo lugar, al examinar el otro extremo del rango, es
posible comprobar el ascenso educativo de los habitantes en el campo. En efecto, en la década de
1960 el 9,3 por ciento de la poblacién rural mayor de diez afios habia obtenido el diploma de
primaria, lo cual significaba mas del doble que el decenio anterior y, en proporcién, era un
incremento mayor que el manifestado en la ciudad, el cual solo habia sido de una cuarta parte.

Asimismo, el total de la poblacién rural que llegd hasta el sexto grado, junto a los que
trascendieron ese nivel hasta la educacion superior, sumaron segun el Censo de 1963 el 13,3 por
ciento de la poblacién rural. Esta cantidad significaba un crecimiento de casi 150 por ciento para
ese decenio; en la ciudad, ese incremento represent6 apenas el 41 por ciento, el cual pasé de un
32,3 por ciento de la poblacién urbana en 1950 al 45,6 por ciento en 1963. O sea, que en 1950
por cada joven proveniente del campo que superaba el sexto grado, habia seis citadinos con
iguales éxitos académicos; y en 1963 la proporcion que seguia siendo desfavorable para los hijos
de familias rurales, se habia reducido casi a la mitad, ya que por cada uno de ellos que lograba
terminar la primaria, llegar a la secundaria o bien acceder a los estudios superiores, habia tres
jévenes de la ciudad que lo habian logrado.

Entre otros aspectos que resaltan del analisis del Cuadro 4.2, esta que en el decenio de 1960
la mitad de la poblacién urbana de mas baja escolaridad habia avanzado hasta el quinto grado

como conquista académica maxima, lo cual representaba dos afios de estudio mds que el

promedio nacional y que los pobladores del campo.
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El Censo de 1973 presenta el desarrollo logrado a través de la década de 1960 en el drea de
la escolaridad. En las 4reas urbanas una cuarta parte de la poblacion mayor de diez afios habia
obtenido el diploma y otro 27,7 por ciento habia ingresado a la educacién secundaria durante al
menos un afio, y en general casi el 60 por ciento habia logrado concluir algiin grado de primaria.
A la ensefianza superior habia accedido un 8,2 por ciento de la poblacién citadina, cifra en el
renglén de estudios superiores que es la mayor reportada hasta entonces para cualquier tipo de
poblacidn estudiada.

La poblacion sin escolaridad disminuyd tanto en las zonas urbanas como en las rurales,
aunque nuevamente el descenso fue mas marcado en el campo, donde disminuyo en una tercera
parte, hasta llegar a 14,1 por ciento, entre los afios 1963 y 1973, en tanto que en la ciudad
descendié de 5,9 por ciento a 4,5 por ciento, o sea alrededor de una cuarta parte.

El éxito en la educacion de la poblacion costarricense que en veinte afios habian logrado los
esfuerzos nacionales es innegable; sin embargo, ese €xito se mostraba diferenciado
espacialmente, pues si bien es cierto se aseguraba a la poblacién rural el acceso a la educacion
primaria que no tuvo antes, las opciones para la secundaria y estudios profesionales estaban
decididamente concentrados en las ciudades, como lo sugiere la proporcion de costarricenses que
no asistieron a ningin centro educativo de esos niveles, quienes fueron el triple en las zonas
rurales. Igualmente, los porcentajes en cada uno de los grados de primaria siempre fueron
mayores en el area rural, con excepcion del sexto afio, a lo que se agregaba que la mitad de la
poblacién en el campo estaba entre ninguna escolaridad (14,1 por ciento) y el quinto afio de
primaria inclusive como méximo logro, lo que era aventajado en la ciudad en un afio lo cual
sugiere una mayor dificultad de obtener el diploma para los pobladores en las areas rurales. En lo

concerniente a la poblacion que terminé la primaria y la que ademas avanzo mas alla de ese nivel,
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en el campo nuevamente se muestran avances inéditos hasta entonces, y que fueron hasta
espectaculares de tal forma que se adelantd desde un 5,4 por ciento en 1950 a un 30 por ciento en
1973, y aunque al mismo tiempo significaba encoger la brecha, también de forma insélita con la
ciudad, ese 30 por ciento expresaba escasamente que de cada tres costarricenses mayores de diez
afios que en 1973 habian finalizado la primaria, o que habian estado un afio en secundaria o en la
universidad, solamente uno era procedente de la Costa Rica rural. La obligacién de las familias
rurales de aumentar el ingreso familiar con el trabajo de sus miembros fue quiza una razén, junto
a la menor cantidad de infraestructura, que pudiera explicar disparidad de acceso a la educacion y
éxito académico entre los habitantes del campo y los de la ciudad, tal como lo ilustra la profesora

Leticia Ledn:

“Bueno, porque yo creo que tal vez porque en ese colegio [en Aserri] muchos
de los muchachos trabajaban. Iban al colegio y trabajaban repartiendo periddicos,
en panaderias, en pulperias, en agricultura con sus familiares, en empresas
haciendo tamales, etc., etc. Entonces eso hacia que les quitara tiempo. Pl

La desigualdad manifiesta en la capacitacion y profesionalizacién de los pobladores de las
dreas rurales, afectaba obviamente la calidad de los servicios que recibia esa poblacién, ya que los
profesionales tendian a concentrarse en las zonas urbanas, como lo atestigua el profesor Campos:

“Estamos hablando de un colegio de la region central, ahi uno encontré
comparieros con titulo, graduados en su especialidad, en esa época hasta hoy se ha
mantenido, por ejemplo en Guanacaste [en 1973] el asunto era diferente, llegaba

mucha gente aspirante, aqui en Heredia los colegas estaban preparados con su

titulo” !

No obstante lo anterior y porque como ya se anoto, posiblemente se le concebia como un

medio para ascender socialmente, en el campo la educacion era valorada muy positivamente por

* Leticia Le6n Achén. Comunicacion personal. San José, enero de 1999.
* José Manuel Campos. Comunicacién personal.
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los estudiantes de secundaria y sus familias, tal como lo explica la profesora Leticia Leon:

“Es interesante hablar de una institucién que estd muy cerca de San José
[Colegio de Aserri] pero que era rural-rural prdcticamente, era tan interesante ver
como los muchachos, muchos ellos eran de una familia que iba a estudiar y hacia
que los fueron muy exigentes, entonces el muchacho es muy responsable, a pesar de
ser una zona rural ellos tenian muy buenas expectativas y eso le permitia a uno dar
mais (...) Cuando uno trabaja en un colegio asi rural se le exige mucho porque hay
que hacer, mucho trabajo comunal en la institucion, en la iglesia, en todo y en esa
época [década de 1970] a los muchachos también les gustaba trabajar, no se

limitaban solamente al trabajo de aula, sino que habia que darles trabajo extra y
ellos se sentian felices, lo hacian y se formaban mejor tal vez”.’

Al examinar desde la perspectiva de género el mayor nivel académico al que accedieron los
costarricenses en las décadas de 1960 y 1970, se revelan dos particularidades que distinguieron a
nuestra sociedad, al menos durante el tercer cuarto del siglo XX. La primera es la distincion de
areas laborales y profesionales femeninas diferenciadas de las masculinas. Este aspecto ya se
adelanté en el estudio de los profesores de 1950 a 1964, y se retomara posteriormente en este
mismo capitulo. La segunda peculiaridad que domina el andlisis de género, es posible percibirla
en el reconocimiento del Cuadro 4.2, y se relaciona con la paridad entre hombres y mujeres para
acceder a la educacién formal y ascender por el sistema educativo. Justamente, como lo observd

el profesor Campos:

“Hasta donde yo he visto, siempre ha habido un equilibrio, porque a uno siempre le
dan la seccion hecha’®

Pero a pesar de que la “seccién se la dieran hecha” a los profesores, las cifras revisadas
revelan que las diferencias en ningtin nivel ni afio llegaron al 1 por ciento, por lo que las

tendencias que pudieran mostrarse son apenas perceptibles. Por otra parte, tanto en 1963 como

en 1973 los porcentajes son mayores en los varones durante los primeros grados de la primaria

* Leticia Leén Achén, Comunicacion personal.
¢ José Manuel Campos. Comunicacién personal
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para ser superados a partir del tercer grado en 1963 como en 1950, y después del cuarto en 1973.
Entre las diferencias mas destacables estaba que era someramente mas comin que el hombre no
asistiera a la escuela, y que tuviera una tendencia levemente mayor que la mujer a desertar en los
afios basicos de la primaria. En lo referente a la conclusion de la primaria, la insercién en la
secundaria y el arribo a los estudios superiores las variaciones apenas son apreciables. Por
ejemplo, la obtencién del diploma de primaria en 1963 fue el logro del 13,5 por ciento de los
hombres, superados por el 14,1 por ciento de las mujeres, datos que en el Censo de 1973 se
anotaron como 22,7 y 22,8 por ciento, respectivamente. En la secundaria, para la década de 1960
el censo mostraba una ventaja de los varones de 0,6 por ciento; y en el decenio siguiente, la
situacion se invirtié y las mujeres habian asistido al colegio en un 0,5 por ciento mas que los
varones. La paridad que reflejaban los censos estaba quizd matizada regionalmente, como se
puede colegir del _testimonio de la Prof. Ledn Achon, educadora en Aserri:
“En cuanto al numero, siempre las mujeres mayor numero. Es bonito
trabajar en colegio mixto porque se ve mucho la compelencia, en que los hombres
no se quieren dejar ganar, pero que las mujeres son mds ordenadas, mds
estudiosas. [Habia mas promocion] de mujeres, no sé ahora cémo serd el asunto.

Pero la mujer era mds luchadora que el hombre, yo tuve muchachos con una
capacidad increible pero eran vagos y enionces no_estudiaban, iban pasando

pasando, eran pocos los que luchaban por destacarse”. 7

No obstante, desde la percepcion anterior muy probablemente no se puede distinguir que,
en aquélla época, los adolescentes rurales tenian otros intereses y alternativas fuera de las aulas,
en el favorable caso de que tuvieran otras alternativas, pues era mds probable que las
oportunidades escasearan agobiadas por el rigor de la vida rural. De esta forma, la permanencia

de los jovenes rurales en el colegio tenderia a ser complicada, tal y como lo plantea la

7 LY . - . e
Leticia Ledn Achén. Comunicacién personal
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informacién de que la poblacién del campo en edad escolar que “luché por destacarse™ por lo
menos un afio en la secundaria, sumé en 1973 apenas el 7,2 por ciento contrastando con el 27,7
por ciento de los jovenes en la ciudad que tuvieron esa misma escolaridad, como se indica en el
Cuadro 4.2. Por otro lado, las muchachas no estaban exentas de trabajos y labores extra
estudiantiles y aunque no se les reconociera entonces, o ahora, en todos sus méritos, debian
colaborar en las tareas cotidianas de sus casas: limpiar, lavar, cocinar, toda mujer lo hace (...).2
Finalmente, el acceso a una carrera estuvo también muy equiparado desde una perspectiva
de género, aunque la cantidad de hombres que estuvieron en la universidad al menos un afio, fue

mayor que las mujeres en 0,2 y 0,4 por ciento respectivamente para los aiios 1963 y 1973.

2. NIVEL ACADEMICO Y OCUPACION DE LOS PADRES Y MADRES

En lo que respecta al tema de esta investigacion, sobresale el hecho de que la mayor parte
de los educadores de Estudios Sociales del segundo periodo tenia un origen social similar al de
los educadores del perfodo anterior, pero comenzé a ser evidente la tendencia de que otros
sectores sociales en ascenso empezaron a engrosar las filas de los profesores de esta asignatura.

Este panorama empieza a vislumbrarse con el estudio de las actividades laborales que

realizaron los padres de los profesores de la fase que se estudia, labores que se resumen en el

cuadro siguiente.

® Leticia Ledn Achén. Comunicacion personal
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Cuadro 4.3
Padres y madres de los docentes de Estudios Sociales,
por sexo, segin ocupacién

1965-1980
Profesién Padres Madres
u ocupacidn No. % No. %

Educadores 2 8,3 3 12,5

Abogado 1 4,2

Laboratorista | 4,2

Contad. Privado ] 4,2
Funcionario Publico 3 12,5

Subtotal profesional y técnico| 3 12,5 3 12,5

Amas de casa 20 83,3

Comerciantes| 3 12,5

Agricultores| 4® 16,6

Constructor 1 4,2

Obreros 2 8,3

Jornaleros 2 8.3
Subtotal no capacitado| 17 70,9 20 83,3
Desconocidos 4 16,7 ] 4,2
Totales 24 100 24 100

(@) Uno de estos padres fue calificado por el entrevistado como “empresario™

(b) Uno de estos padres fue también comerciante
Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central, 1965-1980.

Las observaciones contenidas en este cuadro ofrecen una imagen muy distinta de la que
reflejan los progenitores de los docentes del periodo anterior. En lo que se refiere a los padres,
sus ocupaciones fueron mas variadas que las de aquéllos y se destacan tres (12,5 por ciento) que
ejercieron alguna profesion; de ellos, dos fueron educadores y uno fue abogado. Este dato indica
que un segmento de los educadores de la época 1965-1980 provenia de hogares caracterizados
por un alto nivel cultural y altos ingresos, lo cual sugiere que el gremio formado por los
profesores de FEstudios Sociales, continuaba siendo un ambiente de capas medias, cuyos

miembros, o una parte de ellos provenia de familias que eran de ese sector social.
Por ejemplo, la profesora Virginia Bloise, de Cartago, crea toda una estampa del ambiente
en el que se desarrollaron algunos de los educadores de las décadas de 1960 y 1970:

“Mi mamd era maestra, pero asi por profesorado (..) en mi familia soy la primera,
después siguieron otras, hay de francds, de inglés [también] lengo Jamiliares médicos y
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abogados(..)". 9

La familia de esta educadora, aunque ella se ubica en el tercer periodo (entre 1981 y
1990), ejemplifica a ia familia de la capas medias de la época entre 1965 y 1980, la cual podria
denominarse como una “familia de transicion”, un ejemplo de familia tradicional en pleno
ascenso social, en la que se encuentran miembros con preferencias laborales que variaban desde
las tradicionales para esas capas sociales como la educacién, hasta la insercién en nuevas areas
académicas como medicina y derecho. Por otra parte, continuando con el examen del cuadro 4.3
se observa que, existia también un sector de un peso mayor, 25 por ciento, de padres que
desarrollaron actividades ligadas al agro: 16,6 por ciento de los padres fueron jornaleros y
obreros, y 17 por ciento procedentes de familias cuyo padre era agricultor. Un ejemplo lo es el
hogar del que proviene el Prof. Campos, quien declara “mis padres eran agricultores: papa
agricultor, mama ama de casa, la costumbre de ese tiempo™.'” En los casos cuyos progenitores
eran agricultores, las posibilidades de inferencia son mas amplias. En una parte, los pequefios y
medianos cafetaleros habian logrado consolidar su situaciéon econémica y social en esta €poca,
primordialmente aquellos que se asociaron en cooperativas de produccién; pero la situacién de
los productores independientes, en especial los de granos, era progresivamente dificil, segiin se
vio en el Capitulo 2.

De lo anterior es posible deducir, en primera instancia, que otra quinta parte de los hogares
de estos docentes eran ya con antelacién de sectores medios, posiblemente no menos de dos
generaciones, porque eran familias cuyo jefe ejercio una actividad productiva, siembra del café,

que ademds de ser econdmicamente rentable, lo era también socialmente, ya que daba estatus

° Virginia Bloise Villanueva. Comunicacion personal. Cartago, setiembre, 1998.
' José Manuel Campos. Comunicacién personal
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saber que el “papad era de esos cafetaleros buenos” -y muy posiblemente era igual de importante
aunque no fuera tan bueno, si era cafetalero -, y que se consolidaron en ese nivel social gracias a
las politicas de favorecimiento a las capas medias.

Una interpretacién alternativa, se plantea en el sentido de que estos agricultores, padres de
docentes de Estudios Sociales, formaron parte de los desafortunados que el nuevo modelo de
desarrollo no tomo o no quiso tomar en cuenta a la hora de capitalizar el agro, y que mas bien
fueron de los que padecieron las congojas de la necesidad impuesta de vender parte de sus tierras,
Y que inclusive, previeran el traslado familiar hacia alguna otra zona en la cual cultivar
rentablemente o al menos trabajar. En este caso, los profesores provenientes de hogares al frente
de los cuales estaba un agricultor desafortunado o un jornalero, eran mas bien beneficiarios
directos de la expansion del sistema educativo que paralelamente se dio, y que llegaron como
docentes a ser miembros de los sectores medios en su época de oro, por lo que para ellos haberse
formado como profesores de Estudios Sociales les permitié més bien escalar socialmente. Para
algunos sectores laborar, en educacién, y especificamente en la ensefianza secundaria
probablemente les permitié mantener el nivel social, cuando el agro empezd a dejar de ser una
opcidn de reproducir capital y estatus, como se infiere de la intervencion del profesor José

Manuel Campos:

“(..) mi familia es muy humilde, cuando yo me gradué me senti muy contento, mis

hermanos habian estudiado para primaria, yo ya iba a secundaria. Se sintieron
contentos de que me hubiera graduado en Estudios Sociales. Me gradué en

1972711

Otro grupo importante de educadores, el 12,5 por ciento, provenia de familias cuyos padres

. . . e GE ’ -
se dedicaban al desempefio de actividades diversas, entre ellas el comercio: “naci debajo de un

"'José Manuel Campos. Comunicacién personal
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mostrador”, asegura la profesora Leticia Leén'2. En el estudio del origen social de los docentes
de la fase 1965-1980 debe tenerse presente que los cambios en las sociedad costarricense
promovidos por el Estado, estin ya maduros y sus efectos son claramente perceptibles, y han
beneficiado directamente a un grupo de estos profesores, posiblemente a los mas jovenes, e
indirectamente al resto. Como es factible determinar en la muestra de la investigacion, la porcion
de ésta que se ubica en esta segunda etapa, arroja un conjunto de observaciones muy
heterogéneas, por ello se afirma que socialmente, los profesores de Estudios Sociales que
laboraron entre 1965 y 1980 provienen en parte de los sectores medios y en parte han ascendido a
ella, desde otros sectores sociales subalternos.

El andlisis comparativo con los profesores del periodo anterior, permite evidenciar que una

parte de estos docentes comparte una serie de caracteristicas con los de aquél primer periodo,

mientras que la otra parte estd muy distante. En efecto, las ocupaciones desempefiadas

mayormente por los miembros de las clases medias no estan ligadas a trabajos manuales no
especializados o agricultura de subsistencia', por ejemplo. Sus actividades por lo general gozan
de una cierta consideracién social o prestigio, ademas de que reportan una serie de ingresos “por
encima del minimo para subsistir”, suficientes como para permitirles un nivel de vida estable, una
elevada educacion a sus hijos, posibilidades de consumo de bienes y ahorrar e invertir, '

Una parte importante de los profesores de la etapa 1965-1980 provenia de familias cuyos
padres practicaron oficios o profesiones tipicos de personas de clase media. Con bastante certeza

es posible mencionar como tales, segin el cuadro 4.3, al 37,5 por ciento de los docentes cuyos

12 . : .z

Leticia Leén Achén. Comunicacién personal
" Marshall Wolfe. Las clases medias en Centroamérica: caraclteristicas que presenian en la actualidad y requisitos
para su desarrollo. Estudio Revisado. Washington, E.E.U.U., Instituto de Desarrollo Econdmico del Banco

internacional de Reconstruccién y Fomento. 1960. p. 2.
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papas fueron los profesionales, los comerciantes, el técnico y el constructor. Probablemente es
este el grupo que mas se asimila a los padres de los profesores que se estudiaron en la fase 1950-
1964. Al final del cuadro se encuentra un grupo de padres obreros y jornaleros que suman el 16
por ciento, quienes fueron jefes de aquellas familias provenientes de niveles sociales marginales
que verosimilmente se beneficiaron directamente de las medidas reformistas, y en virtud de ellas
pudieron proporcionar una educacién superior a alguno o varios de sus hijos, lo cual les permiti6
ascender socialmente hasta las clases medias. Este grupo es el que estd mas lejano de los
docentes de la etapa primera. Por dltimo, se identifica en el mismo cuadro una franja ancha de
ocupaciones que suman el 45,8 por ciento del total, y son los padres agricultores, los padres
funcionarios ptiblicos y aquellos cuyo oficio se desconoce, conjunto en el cual es posible que se
encuentren incorporados docentes de ambos extremos: profesores cuyo origen sea el sector medio
tradicional y profesores provenientes de los niveles sociales beneficiarios de las medidas
liberacionistas.

En el caso de las madres de los profesores de Estudios Sociales del periodo 1965-1980,
los datos del cuadro 4.3 revelan que las ocupaciones a las que se dedicaron fueron: una gran
mayoria (80 por ciento) a los oficios domésticos y unas pocas fueron profesionales,
especificamente tres sefioras quienes se graduaron como educadoras.

Aqui se aprecian algunos indicios que sugieren la confirmacion de la inferencia propuesta.
Como se ha visto, la carrera de educacién, y principalmente el profesorado en primaria, era una
de las pocas opciones profesionales, sino la tnica, para la mujer de los sectores medios en la

sociedad costarricense de mediados del siglo actual. Dofia Evelia Fuentes ilustra la situacién

" 1dem, p. 3.
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vivida por las mujeres que podian acceder a una educacién superior al final de la década de 1930
y principios de la década de 1940:
“[.-.] el panorama para la mujer en ese momento era ser maestra. Antes de abrir
la universidad todas las muchachas de hasta buenas familias, diay [nombres de
mujeres reconocidas de la sociedad costarricense], fodas esas sefioronas de ahora
verdad, sefioras muy importantes eran maestras, porque eso era lo unico que la
educacion ofrecia a la mujer, también habia varones que se hacian maestros. La
Escuela Normal era como la universidad antes, porque aqui, éstas, eran puras
casas de pension, venian muchachas de Puntarenas, de Guanacaste, de Limdn, de
todas partes, donde fuera necesario ahi venian muchachas de todas partes a

ubicarse. FEntonces la gran salida era la educacion, pero yo queria salir
adelante, entonces tuve la suerte que en algiin momento abrieron las puertas de la

universidad”. 15

Cuando no se accedia a una carrera profesional, y muy posiblemente atin habiendo
accedido a ella, para la gran mayoria de las mujeres, ser ama de casa era la opcién que se
presentaba, si es posible considerarla como opcién. Como lo habia afirmado el profesor Campos,
su mama era ama de casa, conforme a “la costumbre de ese tiempo”. Pero por otra parte, las hijas
de esa generacion, o sea las profesoras del segundo periodo, tuvieron ya otras posibilidades de
eleccion, como la Universidad de Costa Rica y al final de la etapa, la Universidad Nacional. Sin
embargo la docencia tenia el atractivo de ser una alternativa que les facilitaba la terminacién de la
etapa de estudios formales, para incorporarse al otro rol que la sociedad les asignaba a las

mujeres, ser esposas y madres. Esta situacion probablemente coadyuvaba para determinar las
® b

preferencias profesionales femeninas, de forma que aparentemente las mujeres atendian mas la

influencia ejercida por la sociedad sobre ellas, que el sentimiento vocacional.

En la informacién aportada en las entrevistas a profundidad, las educadoras dejan muy

claro ese panorama femenino. La profesora Leticia Leon afirma que queria estudiar Leyes,

'* Evelia Fuentes. Comunicacion personal,



Cuadro 4.4

“(...) pero tenia que salir muy rdpido de la universidad porque me queria casar, y
mi padre no me permitié casarme hasta que yo no tuviera un titulo [...] como yo
queria estudiar derecho, esa era mi profesion, entonces como en los Estudios
Sociales habia tanta historia, a mi siempre me ha gustado historia, entonces por
eso entré a Estudios Sociales, y yo crei que salia mds rdpido”'.'®

también se beneficiaba cualitativamente de los cambios que se propiciaban.

Miximo grado académico de los padres y las madres de
los docentes de Estudios Sociales,

exitosamente.

1965-1980
Padres Madres
Grado Completa Incompleta | Completa Incompleta
Académico Ne. % No. % No. % No. %
Primaria) 8 333 5 20,8 | 10 41,6 4 16,7
Secundaria| 1 42 1 4,2
Universitarial| 3 12,5 3 12,5
Subtotal || 12 50 S 20,8 | 13 54,1 5 20,8
Otros| 2 8,3
Desconocidof 5 20,8 6 25,0
Total| 19 79,2 5 2081 19 79,2 5 20,8

Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central, 1965-1980.
Los datos muestran que con certeza el 70 por ciento de los padres de los profesores de
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Con todo lo expuesto hasta ahora, se evidencia que los hogares de los que provenian los
profesores del segundo periodo tenian un nivel socioeconémico y cultural mayor que los del
anterior, aunque siempre provenientes de los sectores medios de nuestra sociedad, lo cual era
resultado de la mayor cantidad de posibilidades de estudio y de utilizar esa capacitacién como

medio de ascenso social. O sea, los sectores medios crecian cuantitativamente, se expandia, pero

Esta posibilidad es confirmada en el estudio del grado académico alcanzado por sus

padres y madres.

Estudios Sociales de la etapa 1965-1980 accedieron a la primaria, y que méas de la mitad la cursé

En los niveles siguientes de la educacion formal, las cantidades relativas de

¢ Leticia Ledn Achén. Comunicacién personal

matricula son evidentemente decrecientes, aunque son totalmente exitosas: la educacién era un
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embudo, pero aquéllos que no excluia el nivel inmediatamente superior, lo terminaban
exitosamente. O sea, el 16 por ciento de los padres cursé la secundaria, y todos ellos se
graduaron de bachilleres, siendo que s6lo uno de estos bachilleres no accedié a una institucion
superior; y el 12,5 de los padres de los docentes que si hicieron estudios superiores, se
convirtieron en profesionales, dos docentes y un abogado. Se refleja en la informacién que se
analiza, que dos padres (8,3 por ciento) llevaron otros tipos de estudio, cuyas ocupaciones fueron
técnico en laboratorio uno, y el otro contador privado y simultaneamente sastre. El poco peso de
este tipo de formacion dentro del conjunto de padres y madres de los profesores del periodo
1965-1980, evidencia el incipiente desarrollo de la formacion técnica, que se iniciaba recién en la
década de 1950 con la creacidn de los colegios “vocacionales” y que se potencié con la fundacién
del Instituto Nacional de Aprendizaje, durante la década siguiente.

Por su parte, las madres de los profesores de este periodo, como sus cényuges, fueron de
forma mayoritaria a la escuela: con seguridad tres cuartas partes; no obstante, el diploma fue
alcanzado por poco mas de la mitad del total de las madres. El tamiz del sistema educativo
funciond también para las mujeres, y fue tan implacable como con los varones: s6lo 16 por ciento
de las entonces adolescentes, logrd ingresar a la secundaria, el mismo porcentaje de padres que
superé la ensefianza primaria, con la salvedad de que no todas ellas la concluyeron. El 12,5 por
ciento de madres de los profesores que terminaron la segunda ensefianza, hicieron estudios
superiores con los que conquistaron un titulo profesional en el area de educacién. Al realizar una
revision comparativa por género, se descubre un comportamiento semejante al mostrado por la
informacién censal ya analizada, tal es la equidad de los resultados, con una pequefia ventaja de
los varones: en total 74, 9 por ciento de las madres accedieron a la educacidn formal, en contraste

con un 70,8 por ciento de los papas. Las sefioras llegaron a la primaria con mayor frecuencia
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(58,3 por ciento en contraste con 54,1 por ciento) y mayor éxito. El acceso a la secundaria
mostr6 también igualdad porque varones y mujeres estudiaron en el colegio en igual proporcién
(16,2 por ciento), aunque la conquista del bachillerato fue mas esquiva para las mujeres, porque
un 4,2 por ciento no la completd, contrariamente a los varones, quienes todos se graduaron de
bachilleres en educacion media. El arribo al claustro universitario y el éxito en él, exhibié de
nuevo la paridad, en virtud de que un 12,5 por ciento de padres y un 12,5 por ciento de las madres
se acreditaron titulos profesionales.

Los datos descritos hasta aqui manifiestan el desarrollo que en el drea educativo-cultural
tuvo el pais, lo cual se refleja en la conformacion social de los profesores de Estudios Sociales.

Efectivamente, los educadores de este periodo coincidieron con una expansion del Estado
que permitié dinamizar, diversificar, hacer crecer espectacularmente los distintos sectores
productivos con lo cual se cred una inédita, hasta entonces, demanda de mano de obra capacitada,
que la inversién publica proveyd creando la infraestructura necesaria y fortaleciendo la que
existia. Asi por ejemplo, entre 1950 y 1964 se crearon 85 colegios de secundaria, lo que
representé un incremento de 386 por ciento con respecto a los 22 que habian sido creados antes
de 1949'"; se transformaron los fundamentos constitucionales y legales que sustentaron a la
Universidad de Costa Rica y se le reformé para modernizarla y se cre6 el INA.,

Debe agregarse que como antecedente, en la década de 1940, se dieron algunos
importantes repuntes en expansion de la educacién, como por ejemplo, la cantidad de las escuelas
primarias se incrementaron 154 por ciento entre 1941 y 1950: de 701 llegaron a 1081; las
instituciones secundarias oficiales pasaron de 5 a 18 entre 1941 y 1951, habiéndose creado en las

provincias costeras al menos una en cada una de ellas, en donde no existia ninguna; la
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Universidad de Costa Rica, creada en esa década, gradia 1.372 profesionales entre 1941 y 1949,
788 de los cuales (57 por ciento) fueron educadores, 344 (25 por ciento) fueron abogados; 55 (4
por ciento) fueron agrénomos y 6 (0,4 por ciento) son economistas, entre otros profesionales'®.
Este contexto llegé a catalizar el proceso de desarrollo de los sectores medios costarricenses y
explica las diferencias en los niveles académicos entre los padres y madres del primer y segundo
periodos, lo que a su vez, refleja la nueva composicién social del sector educativo. Los docentes
del periodo 1965-1980 fueron a la vez forjadores y beneficiarios de esta sociedad de las décadas

de 1960 y 1970.

3. NIVEL ACADEMICO Y OCUPACION DE LOS HERMANOS Y HERMANAS

El analisis de los logros educativos de los hermanos de los docentes de Estudios Sociales de
este periodo pone de manifiesto que tuvieron un alto nivel, mejor todavia que sus padres,
apoyando la sugerencia de que efectivamente el origen social de los profesores de esta asignatura

se sitda en los sectores medios de la sociedad costarricense. La informacién correspondiente se

ha resumido en el Cuadro 4.5.

Cuadro 4.5
Méximo grado académico de los hermanos (as)
de los docentes de Estudios Sociales

1965-1980
Totales Completa Incompleta
Grado Académico[ N° % N°, % Ne. %

Primaria] 109 85,2 100 78,1 9 7,0

Secundaria| 87 68,0 70 54,7 17 13,3
Universitaria| 61 47,6 52 40,6 9 7.0
Otros 6 4,7 — — — —

Desconocido| 19 14,8 — — — —
@) | os Totales y los porcentajes indicadas por nivel académica son en relacion a [2¥ que es el
total de hermanas (as) de los docentes y se refieren a la cantidad maixima de csos 128, que con

certeza curs6 cada nivel.
Fuente: Encucsta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central, 1965-1980.

"7 Cf. anexo 8.
'¥ Maria Elena Rodriguez Molina, op. Cit. Pp. 169-170.
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Como se indica, son 128 hermanos o hermanas los de estos profesores. No hay informes
sobre 19 de ellos. Del gran total de estos hermanos y hermanas, se puede saber que al menos el
85,2 por ciento llegd a la primaria, la que completaron exactamente cien del total, o 78,1 por
ciento. Solo el 7 por ciento de los hermanos no concluyé la primaria. De esos que “sacaron el
diploma™ 87 llegaron a la secundaria, la que con certeza fue concluida exitosamente por mas de la
mitad de todos los hermanos, y de la que deserté el 13,3 por ciento. Al menos el 47,6 por ciento
de ellos llegé a la universidad, de la que se graduaron como profesionales 52, o sea el 40,6 por
ciento de todos estos parientes. Es destacable nuevamente la poca cantidad de esos hermanos que
realizaron otro tipo de estudios no especificados, que aunque en contraste con el periodo anterior
es un avance, sugiere las pocas alternativas a la educacién académica que existian dentro de la
educacion formal, con excepcion de instituciones como el INA o la educacién técnica, la cual ya
habria podido ser considerada por los hermanos menores de los profesores del periodo 1965-
1980. Se destaca también que en apariencia ninguno de los docentes tuvo hermanos sin ninguna
escolaridad.

El aspecto que mas sobresale de esta informacion es el excelente nivel académico de este
grupo en estudio en contraste con el promedio nacional del periodo, (analizado en el cuadro 4.2).
En cuanto a la que educacién primaria se refiere, el 78,1 por ciento que la termind, triplicaba al
porcentaje de los costarricenses con sexto grado en 1963 (25,1 por ciento) y casi doblaba al 43,1
por ciento de 1973. Debe sefialarse que la cantidad de egresados de primaria proporcionalmente
superaba inclusive los porcentajes obtenidos por la poblacién citadina en ambas fechas. En los
niveles educativos subsiguientes, las diferencias a favor del grupo en estudio son dramdticas: al
11,5 por ciento de la poblacién que en 1963 llegd a la secundaria o accedi6 a los estudios

superiores y al poco més del 20 por ciento que tuvo estos mismos meritos académicos en el
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decenio que seguia, se oponian por lo menos un 40,6 por ciento de los hermanos de los profesores
de Estudios Sociales del periodo 1965-1980 que llegaron a convertirse en profesionales. Para
efectos de ilustrar la profundidad de este contraste, puede decirse que el 8,2 por ciento de
costarricenses urbanos que en el afio 1973 fueron censados ya no con titulo universitario, si no
con al menos un afio de educacidn superior, era el porcentaje mas alto que se daba desde
mediados del siglo XX en ese nivel académico, y es concebible que lo fuera en la historia del
pais. Sin embargo, esa cantidad era lejanamente inferior al 40 por ciento de hermanos y
hermanas de los profesores que completaron estudios universitarios, durante el periodo que se
estudia. Esta comparacion ofrece la oportunidad de valorar el magnifico nivel educativo de las
familias de estos profesores que las sitiia muy por encima de la gran mayoria de la poblacion del
pais en esa etapa, lo que permite ratificar el elevado nivel social al que pertenecian, ya fueran las
familias de las sectores medios tradicionales o las que recién ascendieron socialmente,
verosimilmente por medio de esta formacién académica.

En virtud de la relevancia de la formacidn académica de estos familiares de los profesores,
se ha construido El cuadro 4.6, en la que se muestran las ocupaciones, oficios o profesiones que

desempefiaron los hermanos de los docentes de este periodo, asi como una segregacion por

género, y por lugar en el orden familiar.
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Tabla 4.6
Profesién u oficio de los hermanos de los docentes
de Estudios Sociales por sexo

1965-1980
n=128
(Respuestas efectivas en porcentajes)
Profesion u oficio Total Mujeres Hombres
Docentes 17,3 10,9 6,3
Administradores 0,8 0.8
Médicos 0,8 0.8
Farmacélogos 1,6 0,8 0.8
Microbidlogos 0,8 0,8
Laboratorista quimico 0,8 0,8
Abogados 7.0 7,0
Ingeniero agronomo 0,8 0,8
Arquitectos 1,6 0,8 0,8
Contadores publicos 1,6 1,6
Historiador 0,8 0,8
Veterinario 0,8 0,8
Secretaria ejecutiva 0,8 0,8
Secretaria/oficinista 3,1 3,1
Auxiliar enfermeria 0,8 0,8
Técnicos salud 1,6 1,6
Secretario corte 0,8 0,8
Subtotal profesional y técnico 35,2 13,3 22,1
Amasdecasa 13,2 13,2
Mecénicos 2,3 2,3
Choferes 0,8 0,8
Electricistas 0,8 0,8
Comerciales® 8,6 0,8 6,3°
Misceldneos 0,8 0,8
Agricultores 2,3 1,6°
Ganaderos 2,3 2,3
Subtotal no profesional 37,5 17,2 18,8°
Pensionado indefinido 10,9 3,9 7,0
Desconocido 3,1 1,6 1,6
Total general 94,9 35,9 49,2

* La suma no coincide debido a que el encuestado no brindé la informacién por
sexo o0 lugar que ocupan. Se anotan los datos de los que se tiene certeza
b En esla categoria s¢ incluyen aquéllos que reportaron “Comercio™, “propio™,

“Empresario”, ctc.
Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central, 1965-

1980

Debe tenerse en cuenta que no se tiene la informacion especifica sobre la ocupacion, oficio
o profesién de 17 hermanos y hermanas, lo cual representa un relativo de 13,3 por ciento. No
obstante ello, y para evitar la sobrevaloracion de la informacion y mantener la mayor seguridad

posible en el estudio de los datos, €l analisis que se propone a continuacién esta basado en la
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totalidad de individuos, por lo que los porcentajes seran entonces con relacion a las observaciones
recogidas de todos los 128 hermanos y hermanas, y las inferencias se referiran, pues, a lo que se
puede deducir con certeza.

Los datos que se tienen se han dispuesto en el cuadro presentado, en el que es posible
apreciar que con seguridad poco mas de un tercio del conjunto de los hermanos de los educadores
de la fase 1965-1980 tuvo una carrera universitaria, lo cual es inferior a los hermanos de los
docentes del periodo anterior, quienes sumaban el 44,5 por ciento. No obstante, como se explica
en el parrafo precedente, los datos faltantes de 13,3 por ciento de los hermanos ocultan
informacion con respecto a los profesionales, segun se puede comprobar al revisar el Cuadro 4.5
que sefiala que un 40,6 por ciento de los hermanos o hermanas de estos docentes es profesional.
Entre los universitarios varones, se destaca el menor peso relativo que tuvieron los educadores en
contraste con el que tuvieron anteriormente: entre 1950 y 1964 los docentes fueron exactamente
el doble del resto de profesionales, mientras que entre 1965 y 1980 los egresados de otras carreras
superaron a los educadores, de forma que por cada docente habia tres egresados en otras
especialidades universitarias. A esto se agregd que inclusive la cantidad de abogados super6 a los
docentes, 7,0 y 6,3 por ciento del total, respectivamente. Otra particularidad sobresaliente de
estos varones es la variedad de areas profesionales elegidas. Si bien entre abogados y profesores
sumaron més de la mitad de los varones profesionales, el abanico de posibilidades era amplio,
abarcando desde las ciencias humanas, que parece que desde entonces carecian de atractivo para
estos sectores (0,8 por ciento en Historia), hasta las profesiones otrora reservadas para los hijos de
la burguesia del pais como la salud (medicina, microbiologia, quimica y farmacia) con 3,1 por
ciento de los graduados, porcentaje que significaba la mitad de los docentes reportados. Es

posible inferir que entre las motivaciones para el 15 por ciento de los hermanos de los educadores
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que estudiaron otras carreras diferentes de la docencia, se encuentran los ingresos més altos y el
mayor estatus a que se acceden con el ejercicio de profesiones como las liberales, donde se
destacan las 4reas de derecho y ciencias médicas. Esto, a su vez respondia a la nueva realidad
nacional ya comentada, como la apertura de los centros de estudios superiores y la existencia de
necesidades que creaban un mercado para los nuevos profesionales.

En la otra faz de esta situacidn, el estudio de las hermanas de los profesores de Estudios
Sociales de la etapa 1965-1980, evidencia que ellas tenia menos opciones profesionales que los
varones. El camino a los estudios superiores era mas restringido para las mujeres que para los
hombres, y cuando ellas lograban llegar, apenas si podian cursar una carrera diferente a la
docencia. En efecto, mientras que el 22,1 por ciento de los hombres fueron profesionales sélo el
13,3 por ciento de las mujeres tuvieron un certificado universitario. Los varones incursionaron en
un amplio abanico de carreras, en tanto que las mujeres profesionales que no fueron educadoras
nada mas accedieron a otras tres diferentes. Al relacionar esta informacién con los censos de
1963 y 1973 se advierte que este grupo social formado por los profesores de Estudios Sociales del
periodo 1965-1980 es un poco particular, ya que no refleja la relativa igualdad de género en
cuanto el acceso al claustro universitario existente en la época, como ya se explico; aunque debe
sefialarse que los datos censales aglutinan a todos aquellos que cursaron al menos un afio
completo de estudios superiores y aqui se estin tomando en cuenta sélo a quienes los
concluyeron. Ello podria sugerir que las mujeres incursionaban en la universidad de forma
igualitaria con los hombres, pero la permanencia en ella era muy precaria.

Debe llamarse la atencién en dos hechos mostrados. En primer lugar, aunque el peso
relativo masculino con respecto a las mujeres docentes aumento en comparacion a la etapa 1950-

1964, la educacién seguia perfildndose como una carrera femenina, segin lo enfatizo la Prof.
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Leticia Ledn: jdh, no! Eramos mayoria mujeres,” al explicar cual era la realidad del cuerpo
docente del Liceo de Aserri durante los afios de 1970. Por su parte, el Prof. José Manuel Campos
asegura que en el Colegio Carlos Pascua de San Rafael de Heredia, “se ha mantenido un
equilibrio” en el Departamento de Estudios Sociales, aunque
“Hay algunos Departamenios donde hay predominio de mujeres, por ejemplo casi
siempre en Esparol ha habido un predominio de compafieras, en los idiomas

también, en Matemadticas, en [Estudios] Sociales, en Ciencias, estd mds o menos

equilibrado: mezcla ente hombres y mujeres [pero] a nivel de secundaria hay

predominio femenino. Ha sido tendencia de mujeres”.*

Siguid existiendo, probablemente, algtn tipo de dificultad social para la integracién de la
mujer a la Universidad en general y a ciertas carreras profesionales en especial, porque como se
ve en el cuadro 4.6, los varones que llevaron educacion superior fueron casi el doble que las
mujeres y éstas estan casi excluidas de areas como medicina, derecho, ingenieria o arquitectura de
donde s6lo dos hermanas de los encuestados se graduaron.

En segundo lugar, se evidencia que la carrera de educaciéon como medio de promocién
social era utilizada por los sectores sociales beneficiados directamente por las politicas del nuevo
modelo de desarrollo, y que los miembros de los sectores medios de mayor tradicién aspiraban
entonces a otros niveles de la sociedad, y estudiaban carreras que gozaban de mayor
reconocimiento social, como medicina, arquitectura, ingenieria, agronomia, las cuales les eran
accesibles en la Universidad de Costa Rica y tenian amplias posibilidades de insercion laboral en

el mercado creado por la voragine desarrollista a la que asistia el pais.

En suma, el periodo en estudio se caracterizo porque la carrera de educacion se transformé

' Leticia Le6n Achon. Comunicacion personal
? José Manuel Campos. Comunicacion personal
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para convertirse en espacio de transicién para las capas medias: los miembros mas tradicionales
de los capas medias del pais dejaron de ver en la docencia la posibilidad de mantenerse
economica y socialmente en el nivel al que aspiraban, por lo que empezaron a decantarse hacia
otras areas mds atractivas y que les estuvieron vedadas hasta entonces, como las profesiones
liberales; por otra parte, aunque la docencia seguia siendo destino de los miembros del sector
social medio, lo era principalmente de aquellos que, beneficiados con las politicas econémicas y
sociales liberacionistas, ascendieron socialmente.

En el estudio de la parte inferior del cuadro, se evidencian cambios muy llamativos en las
hermanas de los profesores quienes estan dedicadas a los oficios domésticos. Efectivamente, con
certeza el 13,3 por ciento de ellas realizaron estas labores, en contraste con el 3,7 por ciento del
periodo anterior. Por lo demds, las ocupaciones que desempefiaron aquellas que laboraron
también fuera de sus casas fueron labores que socialmente no representaban novedad para la
época. En cuanto a los varones, llama la atencién que nuevamente las labores realizadas son mds
diversas. Pareciera que el comercio fuera una actividad masculina, la cual realizaba al menos el
6,9 por ciento de los hermanos de los profesores; igual situacion se daba en el agro, ya que la
agricultura y ganaderia eran ejercidas por al menos el 3,9 por ciento de los varones.

En sintesis, el menor peso relativo de profesionales entre los hermanos y hermanas de los
profesores del periodo 1965-1980 en comparacion con el anterior; pero sobre todo el aumento de
mujeres que se desempefiaban como amas de casa, son elementos que sugieren que el conjunto de
los profesores de Estudios Sociales se distinguia porque una parte importante, probablemente la
mayoria y entre ella, los educadores mas jévenes, tenian su origen de social en las capas sociales
en ascenso que habian sido favorecidos con el desarrollo social logrado por el pais, los que

ademads eran verosimilmente pobladores fundamentalmente urbanos, donde el aparato educativo
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habia tenido entonces el mayor impacto.

Un elemento adicional que sustenta esta conclusién se obtiene en el examen del cuadro 4.7
que contiene la condicidn de las instituciones educativas en las que estudiaron los hermanos de
estos profesores. En dicho cuadro no se consideraron las respuestas incompletas, por lo que los
porcentajes aluden sdlo a aquellos hermanos y hermanas de los profesores que ciertamente
informaron del nivel educativo y tipo de institucién. Por otra parte, para tener una imagen mas
aproximada a la realidad de la época, se ordené la informacién de forma acumulativa, lo cual
significa que en los datos de la primaria se reflejan todos los hermanos de los profesores quienes
con certeza fueron a la escuela, hayan desertado de ella o no, y aquellos que la concluyeron y
asistieron a la secundaria se cuentan de nuevo. Lo mismo sucede en el conteo de los

universitarios, en donde se incluyen quienes terminaron secundaria e hicieron estudios superiores.

Cuadro 4.7
Tipo de institucion educativa a la que asistieron los hermanos de los
profesores de Estudios Sociales, por periodo de estudio y segin nivel
educativo, 1950-1980

1950-1964 1965-1980
Nivel Piblico Privado Total {Piblico Privado Total
Primaria| 80,0 20,0 100,0( 98,9 1,1 100,0
Secundariaj 75,0 25,0 100,0| 97,6 2.4 100,0
Universidad| 90,9 9.1 100,0 | 96,2 3,8 100,0

Fuente; Encucsta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central, 1965-1980
El primer aspecto que resalta es la desproporcién en la que la educacién publica fue
preferida por las familias de las que provienen los educadores que se encuestaron,
independientemente de la época en la que se ubique. Una opinién preliminar indica que en la
primera fase los padres de los educadores tenian mayor capacidad econémica que las familias del
periodo subsiguiente y que por lo tanto, tenian la posibilidad de pagar estudios privados a sus
hijos, con mayor frecuencia. Desde otra perspectiva se concluye que la diferencia se explica mas

bien por la mayor posibilidad de estudiar en instituciones publicas que tuvieron los
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costarricenses, principalmente urbanos, a partir de 1950. Muy posiblemente la explicaciéon mas
apropiada sea una sintesis de ambas propuestas, sin que éstas sean excluidas totalmente. Porque
si bien, como se ha insistido en las paginas anteriores, es totalmente factible que las familias de
los educadores del primer periodo hubieran sido de un nivel socioeconémico mayor que la
generacion posterior, y ello hubiera permitido que con mas frecuencia recurrieran a la ensefianza
privada, también es cierto que la educacién publica tenia sus limitaciones, condicién que se
acentuaba segin se alejara de los centros urbanos y que se agravaba hasta en la secundaria. Por
ello es que es posible que los sectores medios tradicionales de los que provenian los educadores
del periodo 1950-1964 hayan recurrido a la educacion privada que podia pagarse a falta del
acceso a la educacion proporcionada por el Estado, como lo sugiere el hecho de que el porcentaje
sea mas alto en secundaria, que era precisamente el nivel mas descuidado del proceso educativo
basico. Por otra parte, la educacion secundaria publica era poca pero muy estimada socialmente,
ejerciendo una atraccién muy fuerte sobre todos las clases sociales, como lo proclama el profesor
Daniel Calderdn, egresado y docente del Liceo de Costa Rica:

“(..) el Liceo tuvo una cualidad muy grande: como era un colegio de mucho

prestigio, un colegio de excelencia académica, academicista totalmente, entonces

el hijo del embajador, el hijo del médico, el hijo del ingeniero, también el hijo del

jornalero o del chofer de bus, ;jve? Y ahi se mezclaron nifios de bien con

muchachos de clase media y muchachos pobres, (...). Los colegios oficiales como

el Liceo, Seforitas, lodo, tenian la batuta en la ensefianza, era lo mejor, mds bien,

donde estaban peor era en los colegios particulares, un liceista era excelente, una

muchacha del Colegio Superior de Sefioritas era excelente, porque se le daba

excelencia (...)"."

En los estudios universitarios prevalecid la preferencia por las instituciones estatales. En los

casos anotados de egresados de universidades privadas, 9,1 en el primer periodo y 3,8 por ciento

*! Daniel Calderén V. Comunicacion personal
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en el segundo, con gran probabilidad se trate de los hermanos mas jévenes de los docentes,
porque la educacién superior privada empezé a mediados de la década de 1970, lo que es

relativamente tardio, estrechando las posibilidades de una inferencia apropiada.

4. OCUPACION DE CONYUGES Y EXCONYUGES DE LOS DOCENTES

En la revision del estado civil de los profesores de Estudios Sociales de la segunda etapa en
estudio, muestra como persiste la tendencia a contraer nupcias, tanto en las mujeres como en los
hombres, aproximadamente el 80 por ciento de los educadores se casaron. Este conjunto se
compone de un 45,9 por ciento del total y que son varones, y de un tercio del total que son las
docentes casadas; ellas por cierto, aportan la variedad en esta tabla, ya que un 8,3 por ciento esta
divorciada y una proporcion igual enviudd, asi como el porcentaje que no contestd es también
femenino, un 4,2 por ciento. Por género, la solteria se muestra como una eleccion tomada por la
misma cantidad de docentes de uno y otro sexo: 8,3 por ciento de hombres y mujeres. El

desglose del estado civil de los docentes esta en el cuadro subsiguiente.

Tabla 4.8
Estado civil de los docentes de Estudios
Sociales, por sexo

1965-1980

Estado Masc Fem
Civil % %
Solteros 8,3 8.3
Casados 45,9 16,7
Divorciada 8.3
Viudas 8,3
Ns/nr 4,2
Total 54,2 45,8

Fuentc: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del
Vatle Central, 1965-1980

Coémo se ve, el matrimonio es la via que de ordinario utilizan los sectores medios para

formar la familia, lo que sugiere que para este grupo social tienen una gran significacién los
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valores sociales tradicionales, como igual se refleja en la escasa incidencia de los divorcios. Por
otra parte, esta porcion de la muestra estudiada expone una leve tendencia de las mujeres a
permanecer solteras, como lo habia insinuado el examen de la porcién del periodo anterior. En el
caso de esta fase, aunque el porcentaje de solteros entre los profesores y las educadoras es igual,
ciertamente la proporcion de éstas es superior en virtud de que su presencia es menor dentro de la
cantidad absoluta de la muestra. El total de observaciones de los dos periodos estudiados hasta
ahora, que sefiala alguna cantidad de profesoras que no se casaron, es insuficiente para derivar
claramente una tendencia; no obstante permite establecer por lo menos una coincidencia muy
interesante, no solo en lo tocante a la solteria, sino ademas referente a la separacion. Ciertamente,
en el periodo anterior, la tinica docente soltera era femenina y la que era casada, se habia
separado, con lo cual ninguna de las mujeres encuestadas de esa época estaban casadas al
momento de aplicarseles la encuesta; en la fase que se analiza, las solteras, ya se vio, son una
mayoria proporcional; las profesoras separadas suman el 8,3 por ciento, en tanto que ninguno de
los varones presenta esa situacion conyugal. Esta condicién es posible abordarla también desde
el estudio de las ocupaciones laborales que desempefiaron los conyuges de estos educadores y

educadoras en el siguiente cuadro, en la que se agrupan los cényuges actuales de los docentes.
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Tabla 4.9
Profesion de los cédnyuges de los docentes
de Estudios Sociales, por sexo

1965-1980
Cényuge
Profesién u oficio| Total Fem. Masc.
Docentes| 36,8 31,6 5,2
Abogada| 5,2 5,2
Antropdlogo 5,2 5,2
Ingeniero topdgrafo] 5,2 5,2
Contadores Publicos| 10,5 10,5

Subtotal profesional] 62,9 36,8 26,1
Amas de casa| 21,0 21,0

Oficinista 5,2 5,2

Otro no 5,2 5,2
profesional

Subtotal no profesional] 31,4 21,0 10,4

Desconocido 5,2 5,2

Total general| 100,0 57,8 41,7

Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle
Central, 1965-1980

En ella se evidencia que al menos dos tercios de los docentes que se casaron lo hicieron
con profesionales, propension que mostraron tanto los unos como las otras. Las cdnyuges
universitarias de los varones, el 36,8 por ciento, fueron en la gran mayoria colegas suyos,
mientras que las profesoras que contraian nupcias con profesionales, tendian a hacerlo con
varones de otras carreras, como lo sefiala el hecho de que de los casados y casadas, el 26,1 por
ciento eran profesoras cuyo consorte era titulado, y de éstos sélo el 5,2 por ciento era un
educador. En cuanto a los que se anotan como no profesionales, se encuentra que 21 por ciento
de todas las parejas fueron amas de casa, las que son el total de conyuges sin titulo universitario.
En el lado de las profesoras la variedad de las ocupaciones de sus esposos es también poca, solo
se indican un 5,2 por ciento como oficinista y otro 5,2 por ciento no especificado.

Esta tabla suma tanto los conyuges actuales, como los reportados por las profesoras

separadas o viudas. Segun la informacién obtenida, ninguna de ellas ha establecido una nueva
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relacién, por lo en el cuadro no se hace la diferenciacion de la ocupacién de excényuges y
conyuges.

Estos antecedentes permiten colegir que entre los docentes del segundo periodo existi6 la
tendencia a mantenerse dentro de un dmbito familiar profesional, lo cual consolidaba la posicién
social que el acceso a una carrera universitaria, en este caso la ensefianza de los Estudios
Sociales, les habia permitido. Este es pues, un comportamiento similar con el que tuvieron los
educadores del periodo anterior, en lo que a este aspecto se refiere.

Es probable que los varones propendieran a casarse con personas no profesionales, o que
una vez casados, y a pesar de la esposa tuviera algtin titulo profesional o técnico, ellos asumieran
el papel tradicional de proveedores y ellas asumieran las labores domésticas. Esto lo sugiere el
hecho de que tres de las cinco personas no profesionales se desempefiaran como amas de casa.
Para esta inferencia debe tenerse en cuenta que en la sociedad costarricense prevalecia y
prevalece esa clase de concepcidn machista, en donde si bien la docente no estaba condenada a la
solteria porque fuera totalmente deshonroso para el varén que su esposa trabajara, como en otras
sociedades y otras épocas, si es cierto que se presionaba a la mujer para que su participacion fuera
limitada en el proceso de estudios formales, e igual se le obstaculizaba el ejercicio de una
profesion u oficio. Por supuesto, hay formas sutiles de limitar la participacion femenina en el
proceso educativo, y una es la interiorizacion de esos patrones y asumirlos como
comportamientos “naturales”, y que sea mas bien la misma mujer quien espere que su marido

asuma las principales responsabilidades econdmicas y que ella pueda realizar las labores

hogareiias.
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5. DESEMPENO DE LABORES REMUNERADAS ADICIONALES POR LOS
PROFESORES
Al observar el proceso laboral de los docentes del segundo periodo se encuentra que la
situacion no es del todo diferente a la de sus colegas de inicios de la segunda mitad del siglo XX.
Inclusive existe un pequefio aumento relativo en la cantidad de profesores que no realizaron
ninguna actividad econdmica adicional. Eso si, entre los educadores que si lo hicieron, se nota
que cuando no estaban frente a la clase, ejecutaban labores muy distintas a la educacién: casi la
tercera parte de ellos se dedicaron al comercio u otras actividades no docentes, si bien la gran

mayoria de los educadores no realizaron ninguna actividad remunerada adicional a la docencia,

segun se expone en el cuadro 4.10.

Cuadro 4.10
Ocupaci6n adicional ejercida por los docentes
de Estudios Sociales
(11 mujeres / 13 hombres

1965-1980
Ocupacién Total | mujeres | hombres
Administrativo| 8,3 15,4
Geografo| 4,2 7.7
Comercio[ 16,6 36,3
Agriculter| 4,2 7,7
Regidor municipal| 4,2 7,7

Subtotal| 37,2 36,3 38,5
Ninguno| 58,3 54,5 61,5
Ns/nr| 4,2 9,2
Total| 100,0 | 100,0 | 100,0

Fuente: Encuesta a prolesores de Estudios Sociales del Valle Central,
1965-1980

Con certeza, al menos el 58,3 por ciento de los docentes no laboré en actividades
remuneradas suplementarias, y aquéllos que si las ejecutaron fueron en su mayoria los varones.
En efecto, el 20,9 por ciento de los docentes fueron varones que gjercieron actividades
econdmicas adicionales, entres las que se destaca un 8,3 por ciento que laboré ligado a la

educacidn, en este caso como administrativos. Un 4,2 por ciento se desempeiid profesionalmente
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como gedgrafo, y el resto se vinculd a la agricultura o estuvo en un puesto de eleccion, cual es el
de regidor. Las mujeres que laboraron representan un 16,6 por ciento de los docentes del periodo,
y todas ellas se dedicaron a actividades comerciales.

Esta informacién da pie para estimar que en general durante las décadas de 1960 y 1970 los
ingresos salariales obtenidos por los educadores en el pais eran suficientes para mantener un nivel
de vida adecuado a sus necesidades de consumo y forma de vida, de manera que el conjunto de
los educadores no fue compelido al ejercicio de actividades laborales adicionales, de ahi el
atractivo que pudo tener la carrera de docencia para los grupos sociales en ascenso. En efecto,
este comportamiento inferido del cuadro es correspondiente a la que entonces se llamd “la
politica de los salarios crecientes”, que se implement6 en la época, fundamentalmente en el sector
publico, y que se convirtid en uno de los elementos primordiales para el desarrollo de los sectores
medios costarricenses.

Durante esta época el nivel salarial del gremio permitia en algunos casos, que en lugar de
utilizar el tiempo laborando en otras actividades para mejorar los ingresos obtenidos por el
ejercicio de su profesion, los profesores de Estudios Sociales invirtieran tiempo y dinero en
capacitacion, planeamiento y preparacion de materiales diddctico. El Prof. Daniel Calderén
relata, por ejemplo, que desde la década de 1950 él mismo acostumbraba a visitar a otros

educadores con el propdsito de capacitarse:

“Yo salia del Liceo, nunca se me olvida, y me iba a donde don Gabriel, él tenia
mds experiencia que yo, ya don Gabriel era un sefior, y yo era un mocoso, se
puede decir; donde la Nifia Menchita, que fue famosa (...) entonces, nos reunimos
con ella, digamos si teniamos, ella tenia octavos y yo también, a planear octavos,
ella y yo mds o menos parecidos, por supuesto, sin menospreciar las diferencias

individuales de cada profesor (...)."”

2 Daniel Calderén V. Comunicacion personal
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Pero la tradicion se mantuvo, y en el decenio de 1970, solia encontrarse con colegas de San

José, en lo que se habia constituido en una agrupacién informal que se reunia:
“Generalmente los sabados, cada ocho dias, cuando habian temas muy dificiles,
que nosotros tal vez no entendiamos, incluso esa vez estuvimos casi en un curso
durante lres meses, para poder llegar a entender los programas, nos daban todas
las vacaciones en eso, con gente del Banco Ceniral, economistas del Banco
Central. "

Otra de las acciones que ilustran la conveniente retribucidn salarial recibida por los
docentes de secundaria del periodo, es la practica de utilizar fondos del propio peculio para
proveer a la institucion en la que se laboraba de los materiales didécticos necesarios para la
prdctica cotidiana. Circunstancia que pareciera comun en el San José rural, como lo sugiere la
intervencion de la Prof. Leticia Ledn:

“Porque no crea, en esa época los profesores, si queriamos enriquecer con un

poquilo de material, teniamos que comprarlo con nuesiros propios medios, por

ejemplo, yo me habia hecho mi juego de mapas, yo los compré en México y los
P . . . .. ’ o 24
monté (...) porque si no, pura imaginacion porque no habia ni mapas”.

Por supuesto, ocupar las vacaciones en una capacitacién en que habia que pagar de “sus
propios medios” a especialistas; o comprar juegos de mapas y permitirse el placer de viajar al
extranjero, en las décadas de 1960 y 1970 eran posibilidades que podian darse los educadores,

provenientes de los sectores medios, en virtud de los ingresos salariales con los que contaban.

6. ESTUDIOS Y OCUPACION DE LAS HIJAS E HIJOS DE LOS DOCENTES
Al revisar la ocupacién o carrera de los hijos e hijas de estos docentes, es posible notar una

tendencia similar a la de los docentes del periodo anterior, tal y como se observa en el cuadro

2 Idem.
3L eticia Leén Achén. Comunicacion personal
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4.11. Para efectos de estudio se han colocado junto a los profesionales, aquellos hijos € hijas de
docentes que en la actualidad son estudiantes de carrera; esto para tratar de tener una imagen muy
cercana a las preferencias profesionales del conjunto. Se evidencia que sobre el 40 por ciento del
total de los hijos e hijas de los educadores, eran profesionales, donde mas de la mitad fueron
mujeres, destacandose las areas de Salud y el Derecho; en la primera no se reporté ningin
hombre, y en las Leyes hubo 4,5 por ciento de abogadas de un total de 11,3 por ciento de

profesionales.

Cuadro 4.11
Profesién, ocupacién o estudios de los hijos de los profesores
de Estudios Sociales, por sexo

n=44
1965-1980
Profesién mujeres hombres| total
Psicélogas 8,8 4.5
Estudiante Psicologia 4,3 2,3
Periodista 4,3 2,3
Administradores 4,3 9.5 6,8
Filésofos 4,8 2,3
Abogados 8,8 14,2 11,3
Mercadotécnico 4,3(a) 4.8 4.6
Enfermera 4,3 2,3
Farmacéloga 4,3 2,3
Médica 4,3 2,3
Informético 4,8 2,3
Técnico en informética 4.8 2.3
Estudiante Informdtica 4.8 2.3
Técnica en secretaria 4,3 2,3
Técnica en educacién 4,3 2,3
Estudiante. Educacién 4,3 2,3
Estudiante. Arquitectura 4,3 2,3
Estudiante. Ciencias Sociales 4,8 2,3
Estudiante no identificado. 26,3 14,2 20,2
Estudiante secundaria 19,0 9,1
Subtotal profesional y técnico 91,2 85,7 88,7
Amadecasa 8,8 4,5
Chofer 4.8 2,3
Propio 9,5 4,5
Total no profesional 8.8 14,3 11,3

Totales 100,0 100,0 100

(@) Esta joven se gradué también como profesional del turismo.
Fuente: Encuesta a prafesores de Estudios Sociales del valle Central, 1965-1980




186

En relacion con los hijos e hijas de los educadores del segundo periodo que ejercieron
alguna actividad remunerada, pero sin ser profesionales, se nota que predominaron los varones:
las mujeres que desempefiaron un trabajo remunerado representaban el 4,6 por ciento y se
clasificaban en 2,3 por ciento como secretarias y 2,3 por ciento en labores no docentes de
educacion. Otro 4,6 por ciento fueron amas de casa. En los hombres, la mayoria no profesional
se desempefio en actividades propias, un 4,6 por ciento; los otros se dedicaron a actividades
diferentes, 2,3 por ciento a actividades relativamente novedosas, como lo era la informética, y una
porcentaje igual a labores mas tradicionales, como chofer. Se destaca que un 29,3 por ciento del
total de hijos e hijas estdn atn en la actualidad en la fase de estudiante, lo cual haria variar esta
informacion fortaleciendo el 4rea de profesionales en el futuro.

Asimismo, de la informacién resumida en este cuadro, dos hechos sobresalen. El primero
es que ninguno de los hijos e hijas mayores de edad de los Profesores de Estudios Sociales del
segundo periodo, se dedicé a la docencia, a excepcion de una que estaba estudiando levandola
como carrera.” De ello se deriva que las nuevas capas medias buscaban otras opciones, en areas
mas redituables econdmica y socialmente. Pareciera que para los descendientes de los profesores
de Estudios Sociales ningun estimulo tuvo la atraccién suficiente para decidirlos a seguir la
carrera de docencia, y pudo mas el ejemplo que el empefio de sus padres por concienciarlos de la

satisfaccion de ejercer como educadores. Asi le sucedio a la profesora Leticia Ledn dentro de su

hogar cuando traté influenciar en la vocacion de sus familiares:

* Es importante aclarar que algunos hijos e hijas de los docentes de este segundo periodo adn estaban en la
secundaria, por lo que la tendencia no es definitiva. Sin embargo, con estos datos se observa la disminucion del
interés de los hijos del segundo grupo por la docencia, en comparacion con los del primer grupo, pues el porcentaje

en el primero pasa del 12 por ciento aun 4,3 en el segundo.
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“iNadie! Vieran cémo luché yo porque mi hija estudiara preescolar, y yo queria

que ella estudiara preescolar y que pusiéramos un kinder. Mis sobrinas: luché,

nadie quiso. Y cuando yo necesité, por ejemplo que salia de viaje y buscar a

alguien que me fuera a dar las clases, siempre mandaba a mi sobrina para ver si a

ella le interesaba, no, no (...) y veia que yo era feliz” 26

En este punto se refleja nuevamente que los profesores de Estudios Sociales del segundo

periodo fueron tanto forjadores como beneficiarios de la edad de oro de los sectores medios, pero
aquéllos mads jovenes y que trabajaron durante los afios ochenta y en la actualidad, fueron ademas
testigos de la tormenta liberal que arrebaté a la carrera de docencia el prestigio y el bienestar,
provocando percepciones negativas al extremo de que usualmente los mismos educadores
desestimulan en sus hijos la vocacién docente. El testimonio del Prof. José Manuel Campos es
devastador, a pesar de que para él mismo tal comportamiento es una aberracion, manifiesta que:

“He oido a compafieros que dicen que ni amarrados permiten que sus hijos

estudien educacién [...] Los mismos colegas han tratado de degradar la

profesion”.27

El Prof. Gustavo Adolfo Ortiz Estrada, quien ha ejercido durante el tercer periodo
coincide en esa apreciacion y permite ademas determinar que se transmite una autoimagen muy

maltrecha del educador:

“La mayoria de profesores cuando hay un estudiante que les dice “yo voy a ser
educador”, les dicen “no sean tontos”. Vea como nos queremos cada vez menos

[.]"28

Las nuevas ireas académicas hacia las que parten los hijos de estos educadores, eran las
ya tradicionales, como la salud y el derecho. Y aqui se perfila el segundo hecho. Esta nueva

generacion de costarricenses nacidos durante la edad de oro de los sectores medios, empezo a

% Idem.
7 José Manuel Campos. Comunicacidn personal
2 Gustavo Adolfo Ortiz Estrada. Comunicacion personal. San José, enero de 1999.
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decantarse hacia los espacios profesionales que auguraban la actualidad de los noventa:
administracién, informatica y turismo.

El comportamiento de género muestra ademas otras dos caracteristicas. Primeramente, las
mujeres de estos sectores medios accedieron con mayor éxito que sus padres, la generacion que se
estudia en este periodo, a las carreras profesionales que les estaban vedadas, o sea derecho y
salud; pero a su vez, y es esta la segunda caracteristica, se les restringe el ingreso a las

profesiones de moda. Eso si, el ambito femenino en esas areas es mayor que en el pasado.

7. IDENTIDAD DE LOS DOCENTES: “SOY POLANQUINA”

Tal y como se analiz6 en el capitulo anterior, cada generacion correspondioé a contextos
histéricos diferentes, a practicas sociales y culturales compartidas en algunas casos, modificadas
0 rechazadas en otros. Los docentes del segundo periodo, precisamente, constituyeron una
generacion intermedia que, ademas de heredar ciertas particularidades del primer grupo, le
impondria un significado especial al hecho de ser profesor de Estudios Sociales.

El segundo grupo constituiria la consolidacién del profesor de Estudios Sociales dentro del
ambiente educativo y nacional, los cuales continuarian la vocacion hacia la materia. Ma4s atn, el
grupo le aportaria una identidad a la profesion, la cual vendria de su formacién profesional, pues
en un 91,2 por ciento de los casos formaron parte de aquellas generaciones de docentes egresados
de una carrera consolidada dentro de la Universidad de Costa Rica, con una identidad
determinada por “la disciplina, el respeto y el orden” ¥ propias de la “Nifia” Maria Eugenia

Polanco, quien, como profesora de esta generacion, era catalogada por la profesora Virginia

» José Manuel Campos. Comunicacién personal.
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Bloise como “una excelente formadora, para mi ella es iinica, Yo me siento muy orgullosa de ser,
como dicen, polanquina, de haber pasado por las manos de ella, muy estricla, muy
humana...”.30

La construccién de esta identidad generacional, estuvo determinado por el significado
social que los docentes le otorgaron a la profesién, es decir, con respecto a las auto-percepciones
del grupo. Tal y como se analizé con la primera generacién, dichas representaciones van a estar
en intima relacion con la procedencia social y la valoracion o estatus que, segtin ellos, poseia la

sociedad sobre su profesion, tal y como se puede observar en el siguiente cuadro.

Cuadro 4.12
Percepcién de los profesores de Estudios Sociales
sobre su estatus al inicio y al final de su
ejercicio docente.

1965-1980
Inicio Final

Estatus'™ Ne % Ne© %
Alto 6 25 3 12,5
Medio alto 9 37,5 9 37,5
Medio 5 20,8 3 12,5
Medio bajo 2 8,3 3 12,5
Bajo 3 12,5

Otros 2 8,3
Ns/Nr 3 12,5
Total 24 100 24 100

(a) . lasifi di e
Las respuestas de los profesorcs se clasificaron mediante pardmetros cualitativos,

valorando cada una de las respuestas en funcién de la ubicacién que consideraban que
tenia la profesién segun los siguicntes parimetros ALTO ALTO; MEDIO ALTO. muy
bueno: MEDIO, bueno; MEDIO BAJO, regular; BAJO deficiente; OTROS y NS/NR.
Fuenie: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central, 1965-1980

En relacion con el estatuas, de acuerdo con el cuadro anterior, se observa que este segundo
grupo, consolidado en el lapso transcurrido entre mediados de las décadas de 1970 y 1980, a
pesar de conservar un rango importante de estatuas alto y medio alto, percibe un descenso de su
estatuas, pues en promedio fue un poco mas bajo que el primer grupo; asi pues, en promedio poco

mas de la mitad (56,3 por ciento) consideraron que poseian un estatuas alto y medio alto, un 16,7

*® Virginia Bloise. Comunicacién personal.
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por ciento medio y una décima parte (10,4 por ciento) bajo y medio bajo.

Esta autovaloracion, muestra una importante diferencia en cuanto al ciclo de vida, pues
consideran que al inicio de su carrera su estatuas pasa de ser elevado al inicio, un 62,5 por ciento
alto y medio alto, a un 50,1 al final de su experiencia docente; mas aun, el porcentaje de estatuas
medio pasa de un 20,83 por ciento a un 12,5 por ciento y aumenta el relativo al estatuas bajo y
medio bajo de un 8,33 por ciento a un 25 por ciento. Estos datos permiten confirmar no sélo el
descenso en el estatuas con respecto al primer grupo, sino también que pareciera que parte de las
décadas de 1960 y 1970 seria el momento de mayor valoracién para los docentes de Estudios
Sociales, pues en dichas décadas coincide el inicio de la profesidn del segundo grupo con el final
del primero en cuanto a los porcentajes mas elevados del estatuas alto y medio alto.
Consecuentemente, en algin punto de la década de 1970 se marcaria la transicién hacia una
posicién menos valorada para la profesion, tal y como se analizard en el siguiente capitulo.

Las caracteristicas que, segin el propio docente, identificaban a un profesor de Estudios
Sociales, permiten acercarse un poco mds al significado social de su profesion. Para este segundo
grupo, se observa una tendencia a percibirse un poco menos como profesional y como profesor de

clase media con respecto al primer grupo, asi como su concepcion de "asalariado” tuvo un ligero

repunte, tal y como se observa en el siguiente cuadro 4.13.
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Cuadro 4.13
Percepcion de los profesores de Estudios
Sociales sobre las caracteristicas
del docente de dicha asignatura

1965-1980
Caracteristica N° o, @
Geografo 12 50

Asalariado 10 41,67

Profesional 18 75,00

Historiador 15 62,50

Cientifico social 9 37,50

Profesor “clase 11 45,83
media®”

Otros 2 8,33

@ El porcentaje se calculé con base en 24 profesores, por lo que ¢l
final de dicha columna no suma 100 por ciento. La encuesta daba
la opcidn de repetir la respucsta.

Fucnte: Encuesta a proflesores de Estudios Sociales del Valle
Central, 1965-1980

Asi pues, estos datos sugieren que fue un grupo de transicién entre una alta auto- valoracion
a una cada vez menor como profesional especializado, asimismo, se observa que la unica
caracteristica que expresan compartir con la primera generacién es la de historiadores y
geografos, pues en todas las demas se denota un descenso. Esta tendencia podria suponer que, asi
como se van perdiendo algunos atributos, es posible que esta segunda generacion hubiese
construido otros o, simplemente, modificado los anteriores. En efecto, el cuadro 4.14 sobre
estereotipos, permite una aproximacion a una identidad grupal caracterizada por conservar ciertos
atributos de la primera generacién y presenciar el surgimiento de otros.

Tal y como se observa, los docentes del segundo periodo perciben la valoracién social que
habia de su profesién en forma similar al primer grupo en el estereotipo de civilista, manteniendo
algunos rasgos de una mentalidad conservadora, caracterizada por la percepcién del docente sin
roles revolucionarios o de agente de cambio. Asimismo, mantiene la importancia para la
asignatura pues conserva un bajo porcentaje en el item de “innecesario”. Por otra parte, el docente

del segundo periodo modifica el "prototipo" del profesor, pues percibe que socialmente se
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identifica al docente de Estudios Sociales como los mas "memoristas” (79,17 por ciento) y los
mas patriotas” (54,17 por ciento) del periodo en estudio.

Cuadro 4.14
Percepcidn de los profesores de Estudios
Sociales sobre sus estereotipos
1965-1980
Estereotipo N° A
Patriota 13 54,17
Aburrido 8 33,33
Civilista 10 41,67
ldealista 10 41,67
Memorista 19 79,17
Historiador 9 37,50

Innecesario 2 8,33
Revolucionario 4 16,67
Agente conciliador 7 29,17
Otros | 4,17

Ns/nr 1 4,17

) El porcentaje se calculd con base en 24 profesores, por lo

que ¢l final de dicha columna no suma 100 por ciento. La
encuesta daba la opcién de repetir la respuesta.

Fucnte: Encucsta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central,
1965-1980

Estas valoraciones sociales de si mismo, construidas entre las décadas de 1960 y 1980, les
llevaria a tener una identidad "generacional", la cual estaria marcada por ser el grupo que mas se
identificaria con la asignatura en forma regular, asi como el grupo con el porcentaje méas bajo con

respecto al rubro "grado de identidad baja", tal y como se observa en el siguiente cuadro.

Cuadro 4.15
Profesores de Estudios Sociales segun grado de
identificacion con la asignatura

1965-1980
[dentificacién N€ %
Alta 2 8,3
Regular] 19 79,2
Baja 2 83
Ns/nr 1 472
Total| 24 100

®) para valorar el grado de identificacion del docente, se tomo6 como
base el concepto brindado de Estudios Sociales, clasificando las
respuestas  cualitativamente,  pardmetros: cxtensidn, sentido de
pertenencia, participacién en la construccion de la asignatura.

Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central,
1965-1980

Este grado de identificacion los llevaria incluso a intentar formar otro tipo de ligamenes:
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“...en uno de esos Congresos que habia de profesores de Estudios Sociales,
entonces don Oscar Zavala propuso la creacién de una Asociacion de profesores, se
nombra la Directiva [...], tenia estatutos (....); debe haber sido 1978 0 1979, puede ser por
ahi [...]. La Asociacién comenzd a recopilar trabajos que hacian los departamentos en los
distintos colegios [...], hicieron unas tres o cuatro reuniones y no hubo mds, ahi se murié
la Asociacién [...]. Yo era la secretaria, Angela Quirés era la presidenta, Victor Vargas
Blanco [...} Marco Libio Naranjo que lo asesinaron y después la asesora Lisseth Monge;
bueno éramos un monton [...]; [duré] como sus tres aros".31

El aumento en el grado de identidad con la asignatura por parte de los docentes del segundo
grupo con respecto a los del primero, se podria explicar por ser la generacion de docentes que se
desarrollarian en un momento en que la asignatura estaba consoliddndose administrativa y
programaticamente, asi como en una preparacion del recurso humano continua.

Por otra parte, el significado de si mismos como grupo social, también puede analizarse a
través de sus practicas culturales. En efecto, tanto en su labor profesional como en su vida
privada, el proceso de socializacion que implicitamente conlleva el ser profesor de Estudios
Sociales es uno de los factores que le brindaron una identidad particular; dicho proceso
socilializador se puede reflejar a través de précticas concretas.

Desde el punto de vista educativo, la primera evidencia de un cambio en las practicas y
valores culturales proviene de la motivacién para ingresar en la carrera. En efecto, mientras en el

primer grupo la vocacion fue el principal motivo, ya para el segundo grupo se empiezan a

evidenciar otros sintomas, segun la profesora Leticia Leén: “...mi padre no me permitié casarme

hasta que Yo no tuviera un titulo [...]. No me gustaban los Estudios Sociales pero cuando ya

., .r s 1 .32
estuve en medio de la carrera diria o cuando ya trabajé me gusto...”;”” como complemento de

M Leticia Leén. Comunicacion personal, Esta idea de formar una asociacién de profesores ya se habia propuesto
con anterioridad, con resultados semejantes, para el afio de 1967, a no ser que el congreso a que hace referencia la
profesora Leén sea el de 1967. Cf. M.E.P.- Asesorfa de Estudios Sociales. Segundo Congreso Nacional de
Profesores de Estudios Sociales. Liceo José Joaquin Vargas Calvo, San José 12-14 de Octubre, 1967; pag. 20-21.

32 Leticia Ledn. Comunicacién personal.
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ello, es muy probable que el ingreso a la carrera por parte de los docentes del segundo grupo
estuvo determinado por una variable novedosa.

En efecto, otra posible motivacion o causa de su ingreso a la carrera docente podria haber
venido de que les permitiera mantener un contacto con lo que realmente les gustaba o eran afines,
de estar lo mas cerca posible de lo que ellos consideraron su vocacién antes de los Estudios
Sociales. Esta "procedencia" vocacional, muy probablemente les permitiria no solo aplicar lo que
les gustaba como la historia, la geografia o el derecho, sino que quizas hasta se convirtié en una
estrategia de sobrevivencia que como historiadores o gedgrafos "puros" o especializados no

hubiesen logrado mantener. Esto es observable en el cuadro siguiente.

Cuadro 4.16
Profesores de Estudios Sociales seglin tendencia de su formacién profesional
1950-1990
1950-1964 1965-1980 1981-1990
Tendencia de titulo N° % N° % Ne %
Educacién o Estudios Sociales 5 41,7 3 12,5 19 422
Solo historia y/o geografia.| 4 (a) 33,3 4 16,7 6 13,3
De educacidn a historia/geografia
(o ciencias saciales) 2 16,6 11 45,8 10 22,2
De Historia./geografia a educacion, 1 8,3 5 20,8 6 13,3
Historia/geografia/educacion 1 4,2 2 44
simultdneos
Otros I 2,2
NS/NR 1 2.2
Total 12 100,0 24 100,0 45 100,0

 Con la informacién que se ticnen no es posible identificar si hacen referencia a la carrera de cducacién o a la de ciencins sociales,
pucs cn ese momento el titulo de la Escuela de Filosofia y Letras, posterior, Facultad de Ciencias y Letras, les posibilitaba ejercer la

docencia dircctamente
Fuente: Encuesta a Profesores de Estudios Sociales del Valle Central, 1950-1990.

Tal y como se observa, el segundo periodo muestra el mayor porcentaje de docentes que
estudiaron sélo Historia o Geografia, lo hicieron al mismo tiempo que la docencia o luego de
haberse graduado de ella, pues el promedio de estas categorias para todo el periodo fue de 29,8

por ciento, mientras que para la segunda generacion dicho promedio supero el 80 por ciento.

§

El Profesor José Manuel Campos del segundo grupo lo explica: “...Yo estudié primero
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Estudios Sociales, profesor del Estado, en aquella época, luego me especialicé en Geografia

i3]

hasta bachillerato...”. Otra docente contemporanea, Leticia Leén, mencionaba que “queria ser
abogada, pero tenia que salir muy rdpido de la Universidad porque me queria casar, y mi padre
no me permitié casarme hasta que Yo no tuviera un titulo”33

Esta tendencia hacia la historia y la geografia, concordaria con las caracteristicas que ellos
mismos brindaron anteriormente sobre el profesor de Estudios Sociales, como profesional,
historiador y gedgrafo, en porcentajes similares a los del primer grupo. Asi pues, es muy
probable que una caracteristica fundamental de esta segunda generacion provenga de un enfoque
mas académico de su labor.

En efecto, e intimamente con su academicismo, una practica cultural que mantuvieron con
respecto a los docentes del primer periodo fue la tendencia autodidacta. Al respecto, un docente
de esta generacion comentaba que “... la clase la preparaba uno, [...] Yo preparaba el material,
trabajos que uno elaboraba para cambiar la metodologia”, y en cuanto a la literatura que habia
" tenido que devorar bastante de una especialidad a otra, el asunlo de ser mullidisciplinario
nosotros tenemos que leer de todo, desde libros mds alld de la materia...”.** La profesora Leticia
Ledn complementaba:

“En esa época [afios 70s] los profesores, si queriamos enriquecer con un poquito de
material, teniamos que comprarlo con nuestros propios medios,... yo me habia
hecho mi juego de mapas, yo los compré en México y los monté... y los dejaba en el

colegio [para] que los usara el que quisiera, porque sino [se estudiaba a] pura

imaginacion... .37

Intimamente relacionado con la practica del autodidactismo, los docentes del segundo

periodo mantuvieron las relaciones académicas con sus comparieros fuera del colegio, mas se

3 Leticia Leon. Comunicacién personal,
* José Manuel Campos. Comunicacién personal,
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incorporé una faceta diferente a las relaciones estrictamente académicas del primer grupo:
“intercambidbamos algiin material, por lo menos un grupito pequefio, en algunos momentos no

solo para eso nos comunicdbamos, no solo para el asunto profesional y de trabajo, sino que

también para reuniones sociales”.*®

De esta manera, la diversidad de ambientes en que se establecieron interacciones entre los
docentes, posibilitaron un mayor intercambio cultural y, consecuentemente, contribuyeron a que
el proceso socializador de ser profesor de Estudios Sociales se consolidara.

Precisamente, en relacién con la ampliacion de la vida social del educador, el segundo

periodo evidenciaria un rol més protagdnico del docente en las comunidades, como lo expresa la

profesora Virginia Bloise para las protestas por el “caso de ALCOA™: “...Yo me iba todos los

dias a las barras de la Asamblea Legisiativa a apoyar a los legisladores [...], yo estaba en las

r”

barras, en las puras barras de la Asamblea y quedamos prensados...”. *’ Asimismo lo

manifestaba el profesor José Manuel Campos, tomando como ejemplo la comunidad de San

Rafael de Heredia:
“..ahi admito hay responsabilidad de nosotros, [...] hemos fallado, porque Yo
recuerdo que alld por los afios setenta e inicios de los ochenta se realizaban
cuatro actividades, y el Colegio se proyectaba a la comunidad, a través de una

fiesta civica, de algiin evento cultural de diferentes grupos, proyeccion comunal,
. . T - " . . » 38
sin embargo Yo considero que los ultimos afios ha disminuido...".

Con respecto a la tradicional afiliacién politica al P.L.N. por parte de la primera generacién,
a partir del cuadro siguiente se observa que los docentes del segundo periodo, aunque mostraron

una mayoria liberacionista, no continto dicha herencia, sino que, por el contrario, formaron parte

*Leticia Ledn. Comunicacion personal
% José Manuel Campos. Comunicacion personal,
%7 Virginia Bloise. Comunicacién personal.
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de la oposicién al P.L.N. Esto parece reafirmar que un importante grupo de los nuevos profesores

no se identificarian o provendrian del sector publico, tradicionalmente socialdemdcrata.

Cuadro 4.17
Profesores de Estudios Sociales
segln tendencia politica

1965-1980
Tendencia N° %
Partido Liberacién 9 37,5
Nacional
Oposicién 5 20,8
[zquierda
De P.L.N. a2 oposicidn 2 8,3
De posicién a P.L.N. 1 4.2
Nulo/blanco
Otro
Ns/nr 7 29,2
Total 24 100,0

a . ¥
) Como cn algunos casos los docentes no votaron por un tdnico

partido, se ubicaron en aquél que hubiesen mostrado una preferencia
Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central,
1965-1980

Esta division politica-electoral dentro del profesorado de Estudios Sociales, se evidencia
también en las diferencias que al interior del cuerpo docente se identifican en el siguiente cuadro.
En efecto, al contrario del periodo anterior las politicas del P.L.N. tendrian una disminucién en el
apoyo por parte del docente de Estudios Sociales del segundo periodo, pues politicas como la
nacionalizacién bancaria pasaria de un 100 por ciento de identificacion a un 66,7; el ingreso al
MERCOMUN pasé de un 91,6 por ciento a un 71; las politicas de la Junta Fundadora en 1948 fue
un caso claro, pues evolucioné de un 83 por ciento en el primer grupo a un 54,17 por ciento en el
segundo, similar situacion sucedié con la proclama de neutralidad. Hubo otras politicas que
mantuvieron su apoyo como la oposicién al contrato de Alcoa, los PAES, la expansion de la
educacién secundaria y la oposicién al cierre del Banco Anglo Costarricense. No obstante, tal y

como se explico en el capitulo anterior, el valor social de la ensefianza media se identifica mas en

*® José Manuel Campos. Comunicacion personal.
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los sectores sociales medios y medio altos, pues pasa de un 91 por ciento en el primer grupo a un
87, 5 en el segundo. Por ultimo, una serie de procesos antagénicos a la propuesta
socialdemocrata marcarian un cambio en la mentalidad de un sector de los docentes, pues la
identificacion con la revolucién cubana y sandinista subieron, constituyendo un presagio de lo

que la ultima generacion reflejaria.

Cuadro 4.18
Profesores de Estudios Sociales seg(in su
identificacién con acontecimientos
socio-politicos

1965-1980
Acontecimiento  N° %
Revolucién cubana 9 37,5
Revolucion sandinista 8 333
Nacionalizacion bancaria 16 66,7
Proclama neutralidad 14 58,3

Oposicion Alcoa 17 70,8
Accion de gremiosy 12 50,0

sindicatos
Programas ajuste estructural. 11 45.8
Expansion educacién media. 21 87,5
Integracion MERCOMUN 17 70,8
llegalizacion Partido Comunista 2 8.3
Oposicion cierre Banco Anglo 11 45,8
Junta Fundadora Segunda Repdblica 13 54,2
Otros 2 8.3
Ns/nr 1 4,2
Total 24 100,0
Fuente: Encucsta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central,

1965-1980
Desde un punto de vista mas cotidiano, comparativamente con las practicas culturales de la

primera generacion, el profesor del segundo periodo hered6 en algunos casos y modificé en otros
la intensidad de dichas practicas. Asi pues, tal y como se desprende del cuadro 4.19, no sélo
mantuvo sino también intensificé 5 de las 6 actividades culturales a que se dedicé el docente del
primer grupo en su tiempo libre durante el curso lectivo: lectura de periddicos, realizacién del
planeamiento, literatura, revisién de pruebas y trabajos y lectura de revistas; excepcion a dichas

apropiaciones fue el caso de la participacion en actividades culturales, que tendié a disminuir.
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Situacién similar se observd en el caso del tiempo libre durante las vacaciones, una ligera
diferencia fue la prictica de viajar fuera del pafs (54,2 por ciento), pues pareciera que tendi6
intensificarla mas que sus predecesores (50 por ciento), lo cual afirma la hipétesis ya sugerida en
cuanto a la procedencia social similar de algunos de los profesores del segundo grupo con los del
primero.

De esta forma, y en términos generales, el docente del segundo periodo combiné las
actividades profesionales y recreativas durante su tiempo libre, a diferencia del primer grupo cuya

mayor parte lo dedicd a asuntos menos laborales.

Cuadro 4.19
Profesores de Estudios Sociales segiin actividades realizadas
en su tiempo libre durante el curso lectivo
y las vacaciones

1965-1980
Curso lectivo Vacaciones
Actividad Ne %@ N° %l
Actividades domésticas 2 8,33 12 50
Ver television, 18 75 18 75
Viaja fuera del pais®  ------  ------ 13 54.2
Viaja al interior del pais ~ ------  -=---- 21 87.5
Deportes 12 50 10 41,7
Realiza planeamiento 24 100 7 29,2
Revisa pruebas/trabajos® 20 83,3 wemeeen e
Otros trabajos remunerados 5 20,83 5 20,8
Lecciones particulares® 2 8,33  cmmeme meeee-
Participa grupos culturales 4 16,67 5 20,8
Asiste actividades cultural. 16 66,7 15 62,5
Imparte centros 9 37,5 4 16,7
Practica la literatura 21 81,5 20 83,3
Lee revistas 20 83,3 17 70,8
Lee periodicos 24 100 20 83,3
Otros 1 4.17
Total 24 100 24 100

) ] porcentaje se calculé con basc en 24 profesores, por lo que ¢l final de dicha columna
no suma 100 por ciento. La encucsta daba la opcién de repetir la respuesta. ) | ag
opciones de “viaja dentro” y “fuera del pafs™ sélo se consultaron cn cl {tem sobre el tiempo

libre en vacaciones.

© | ag opciones “revisar prucbas y trabajos™ ¢ “impartir lecciones particulares” sdlo se
consultaron en el {tem sobre ¢l tiempo libre durante el curso lectivo.

Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Saciales del Valle Central, 1965-1980
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Por ultimo, los docentes del segundo periodo constituyeron una especie de transicién entre
el “tradicionalismo” del primer grupo y lo “moderno” del tercero. Un ejemplo de ello fue el

i

vestir: “...en los setenta habia, era tan estricto, tan estricto con el docente, una mujer sin medias
no podia dar la clase, en sandalias tampoco [...] y ya en los ochenta comienza a entrar ese tipo
de gente, Yo me acuerdo que tuve un problema muy grande con una compariera mia, Yo tenia un
grupo guia [...], entonces ella andaba con un vestido transparente...”, * lo cual era confirmado
por un compaiiero de grupo, pues “ya a finales de los setenta ya se fue perdiendo un poquito la
rigidez y el formalismo de la vestimenta [...], el vestido tenia que ser correcto, formal y serio y
asi estuve bastante tiempo, claro sin corbata [...] y ya terminando los ochenta y empezando los
noventa el asunto cambié y hay mucha informalidad en el vestir » 40

Ademas del vestido, se empezaron a observar otros cambios en la percepcion que el docente
tenia de ciertos procesos: “‘en esa época muchos de izquierda que eran los que escribian, porque
los de derecha no lo hacian, era la moda también”, expresaba la profesora Leticia Leon.*' Asi
pues, las “nuevas corrientes” de la década de 1970 no concordarian con el esquema mental que
tenian los profesores sobre su quehacer educativo:

“Cuando vinieron los chilenos, Florencio Magallén, Juan Cevo y esos, que
produjeron libros de texto [..]}, ellos imponen ideas, ni consultan, no hay
costarricenses que participen, sino que los chilenos prdcticamente ponen, escriben
e imponen. Eso debe haber sido en el setenta y ocho o setenta y nueve [...]. Ellos
vinieron a hacer el cambio en la nomenclatura, en todo, todo, todo |...]); no crea
ellos tuvieron una fuerte lucha para imponer, el profesor de Estudios Sociales

. 5 B » b m 42
estaba reacio a aceptar el cambio que imponian los chilenos”.

Y Leticia Leén. Comunicacién personal,
“* José Manuel Campos. Comunicacién personal,
9 Leticia Leén. Comunicacién personal,
2 Leticia Ledn. Comunicacion personal.
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Asi pues, los docentes del segundo periodo mantendrian algunos de los legados de sus
antecesores, como su formacién académica. Sin embargo, esta segunda generacién también
empezaria a aportar las primeras tendencias de lo que, en la década de 1980, seria la regla: un

grupo con un origen social distinto, tal y como se describira en el siguiente capitulo.
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CAPITULO V: ORIGEN SOCIAL E IDENTIDAD DE LOS PROFESORES DE

ESTUDIOS SOCIALES DEL PERIODO 1981-1990

El propoésito del presente capitulo es descubrir la procedencia social de los profesores de
Estudios Sociales cuyo ejercicio docente fue desarrollado, en su mayoria, durante la década de
1980. Por ello, es de esperar que este grupo esté formado por los mas jévenes, todos aun en
servicio activo y son, en su totalidad, lo que podria llamarse el resultado del periodo reformista en
estudio. En el analisis de las variables propuestas, se procura ademas establecer las diferencias
con los profesores de los periodos de 1950 a 1964 y de 1965 a 1980, asi como también confirmar

las tendencias que se han venido sugiriendo en los dos capitulos anteriores.

1. Contexto cultural del periodo 1981-1990

Con el fin de la década de 1970 se precipité el fin de la era de oro de los sectores medios
costarricenses. La logica propia de las contradicciones del modelo liberacionista, la situacion
financiera internacional y el cierre del mercado regional debido a la revolucion en Centroamérica
se confabularon para dar por terminada una €poca.

La historia de la década de 1980 es una trama intrincada, tejida con las fibras de espejismos
y alucinaciones que el fin de esa época de prosperidad, acaecido desde antes del propio inicio del
decenio, alterné con el engafioso sucedaneo de bienestar proporcionado por los dolares
antirrevolucionarios inyectados por las sucesivas administraciones Reagan, por una parte; y por la
otra, la euforia de la internacionalizacién del pais iniciada con el otorgamiento del Premio Nobel
a Oscar Arias, prolongada con el exitoso desempeiio deportivo de Silvia Poll en los Juegos

Olimpicos de Setl en 1988 y que culminé con la apoteosis de la participacion de la seleccidn de
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balompié en el Mundial de Fiitbol Italia 90'.

Los educadores de secundaria de la década de 1980 vivieron los momentos mas duros de la
segunda mitad del siglo XX, como lo demuestra el hecho de que el afio 1982 sea sefialado con
mayor frecuencia como aquel en el cual la mayor cantidad de docentes tienen la menor
realizacion profesional y personal, mientras que exactamente lo contrario habia sido seiialado
ocho afios antes, en el punto maximo del modelo agonizante.?

Socialmente, en esta década se denota que los profesores de Estudios Sociales son fruto de
las acciones socioeconomicas del Partido Liberacion Nacional que fortalecieron el desarrollo del
aparato estatal. Forman parte de unos sectores medios, a los que han accedido recientemente, o
de los que proviene su familia, pero en cualquier caso, han llegado a ellos como beneficiarios de
la era dorada de las capas medias, y la educacion ha sido un vehiculo muy apropiado. La
vocacion ha prevalecido para optar por la carrera docente, pero también es un criterio cada vez
menos utilizado para elegir la profesién: cada vez es mads comin que la ensefianza sea un medio
rapido y barato de poseer un titulo universitario, unos ingresos asegurados y un estatus social
mayor que el que se pudiera tener sin ser profesional, mientras que paraddjicamente, el Estado,
principal empleador de los docentes comienza a hacer reparos en ello. Al mismo tiempo y
probablemente como consecuencia de esa masificacion de la ensefianza, no goza ya la educacién
del aprecio social de décadas atras.

En este contexto, y en pleno proceso de recuperacion después de la crisis del nuevo modelo

de desarrollo, el panorama que en el &mbito cultural nacional se ofrecia se resume en el siguiente

cuadro.

I Ivan Molina y Steven Palmer. Costa Rica 1930-1996...Op. cit. pp. 101-105.
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Cuadro 5.1
Costa Rica. Porcentaje del nivel maximo de escolaridad, seglin tipo
de la poblacion de 10 affos o mas.

1984
Tipode Cantidad Nifiosde 10 Sin esco- Primaria Secundaria Univer-
Poblacién habitantes y 11 affos® laridad incompleta Completa incompleta Completa  sidad
Nacional 1804.319 6,0 6.9 26,5 27,5 15,9 9.2 7,8
Urbano 824.878 5,1 3,1 18,9 22,9 22,1 13,8 13,7
Rural 979 .441 6,8 10,1 33,0 31,5 10,7 5,3 2,9
Hombres 895.607 6,2 7.0 26,3 28,1 15,6 8.5 8.2
Mujeres 908.712 5,8 6,9 26,8 27,0 16,2 9,9 7,4

™ Esta columna se aitade porque ¢l Censo de 1984 no incluye el nivel de instruccién a partir de los 10 aios de edad como los demds
censos (excepto para el analfabetismo) sina que se hace a partir de los 12 aflos. Con el propésito de estandarizar el andlisis, se
procedié a sumar los habitantes mayores de 10 aflos. Las cantidades absolutas de cada nivel de escolaridad de mayores de 12 aflos sc
dividieron por el total de personas mayores de 10 ailos para obtener porcentajes minimos por cada nivel. De cualquier forma, muy
probablemente esto afecte s6lo el dato de primaria.

Fuente: Costa Rica. Ministerio de Economia, Industria y Comercio. Direccién General de Estadistica y Censos. Censo de Poblacién
1984. Tomos | y 2. San José, Seccién de Publicaciones de la DGEC., 1987, pp. toma 1: 15, 156, 169; tomo 2: 19.

Este cuadro muestra que en 1984 el 6,9 por ciento de los costarricenses mayores de 10 afios
era analfabetas. Ello significa que el 93 por ciento de la poblacién mayor de 10 afios tenia algin
grado de escolaridad, al menos un aiio de primaria. Ese 93 por ciento estaba compuesto por un 6
por ciento de nifios de 10 y 11 aiios, cuya escolaridad se desconoce, aunque verosimilmente la
gran mayoria cursaria la ensefianza primaria, o sea, serian costarricenses de primaria incompleta
en razon de su edad. Otro componente de la poblacion alfabeta, era al menos un 26,5 por ciento
de habitantes cuya méaxima escolaridad era la primaria inconclusa. Mientras que quienes la
habian terminado con éxito sumaban el 60,5 por ciento, de ellos poco menos de la mitad (27,5 por
ciento) tenian ese nivel educativo como maximo logro para 1984. Del total de la poblacion
mayor de 10 afios, un tercio tuvo acceso a la secundaria, sin haberla concluido ain un 15,9 por
ciento. El 17 por ciento de los costarricenses mayores de 10 afios, por tanto, se graduaron de
bachilleres de secundaria, y para el 9,2 por ciento, la mayoria de ellos, ese era el grado educativo

mayor alcanzado, mientras que casi un 8 por ciento llegé hasta los estudios superiores por lo

menos durante un afio.

2 Base de datos 3LABORAL.
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La situacion general que refleja el cuadro anterior, indica que en el pais hacia la mitad de
la década de 1980 habia un 6,9 por ciento de la poblacién mayor de diez afios que no tenia
ninguna escolaridad. Como ha sido la constante en la informacion censal, se evidencia que las
diferencias mas profundas se encontraban entre la ciudad y el campo. En efecto, la poblacion
citadina mayor de 10 afios que no habia estado ni siquiera un aiio completo en primaria era la
mitad de la cifra nacional; ademas, en la ciudad vivia la menor cantidad proporcional de nifios de
10 y 11 afios por lo que era menor el peso que estos pudieran tener dentro de la poblacién
analfabeta. En el campo, la poblacion sin alfabetizar era con certeza el 10,1 por ciento, lo cual
significaba que la poblacién rural que no tenia escolaridad alguna, sobrepasaba el promedio del
pais en poco menos del 3 por ciento. El examen por género reitera la paridad que existia entre
ambos sexos y la leve ventaja de las mujeres con respecto a los varones hasta la secundaria
inclusive, tendencias ambas que se mostraron ya desde el censo de 1950. En la revisién temporal
se manifiesta una propension al estancamiento de la alfabetizaciéon. Pareciera que se habia
encontrado un fecho alrededor del 90 por ciento de alfabetismo, ya que desde 1950 y hasta 1984,
el afio que mostraba el mayor progreso en el alfabetismo habia sido 1973, con un 9,9 por ciento
de poblacién mayor de 10 afios que era analfabeta, pero en 1984 el porcentaje es de cerca de 7,0
puntos, lo que pareciera una pequefia reduccién del analfabetismo entre ambas fechas.

El acceso a la escuela marca diferencias importantes. Al examinar esta informacién de la
primaria, debe tenerse presente que los porcentajes presentados son los minimos, porque el total
absoluto que reporta el censo de 1984 no contempla a la nifiez de 10 y 11 afios. Esta fuente
indica que con toda certidumbre un 54 por ciento de la poblacion mayor de 10 afios habia asistido

hasta ese afio a la primaria, grupo que se componia de los habitantes que estaban aun en el
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proceso o que desertaron (26,5 por ciento), y los que habian concluido (27,5 por ciento). Por
zonas, se observa que de la poblacion rural al menos el 64,5 por ciento de ella estuvo como
minimo un afio en las aulas de las escuelas, donde el 31,5 por ciento ostentaba un diploma de
conclusién, en tanto que la tercera parte de toda esa poblacién habia llegado o todavia cursaba
alguno de los grados de la primaria. En las urbes la situacién de sus pobladores se definia por un
18,9 por ciento que no habian terminado aun los estudios primarios, y un 22,9 por ciento que
hasta entonces era el tnico logro académico que poseia, lo que sumaba un 41,8 por ciento de
poblacién urbana que en 1984 asistia o habia asistido a la escuela, al menos por un afio. Se
observa que, con respecto a los pobladores citadinos, es mayor la cantidad de los pobladores
rurales que no habian concluido la escuela; en contraste, en el afio 1984 la poblacién del campo
tenia mayor acceso a la educacién primaria. Esto sugiere que en las ciudades los habitantes
avanzaban a niveles superiores de la escuela, en tanto que la mayor parte de la poblacion del
campo quedaba rezagada.

Otro elemento que subraya la diferencia cultural que existe entre las regiones, se haya en el
analisis del siguiente nivel educativo, la secundaria. Ciertamente, la desigualdad en favor de la
poblacion de la urbe en el acceso a la educacion media, se hace evidente al observar que en el afio
1984 por cada poblador del campo que habia cursado por lo menos un afio de educacion
secundaria, habia otros cuatro que no superaron la primaria; en tanto que por cada poblador
urbano que asistié como minimo al sétimo afio, habia apenas otro que no tuvo ese privilegio. En
general, los costarricenses que en 1984 habian superado la primaria representaban casi la tercera

parte* de la poblacion mayor de diez afios. El 25 por ciento de este grupo etario que cursd

’ El dato que da el Censo de Poblacién de 1984 se refiere a la poblacién mayor de 12 ailos, por lo que las
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secundaria se componia de un 9,2 por ciento de personas que habian concluido ese nivel
educativo como mayor alcance hasta entonces; y de una mayoria (22,1 por ciento) que no habia
concluido la ensefianza media, esto ya fuera porque estaba en proceso o por desercion. La
proporcion de la poblacion de las ciudades que tuvo acceso a algiin colegio en 1984, fue de 35,9
por ciento, conformado por un 22,1 por ciento que no habian terminado y un 13, 8 por ciento que
si lo habia hecho, y que en aquel momento no tenia otro nivel de escolaridad mayor. En las
personas de origen rural esas mismas proporciones fueron de 10,7 y 5,3 por ciento. Estos datos
de la educacion secundaria sugieren que las condiciones en el campo eran mas dificiles.

En lo tocante a la educacion superior, la fuente consultada indica que en 1984 el 7,8 por
ciento de los costarricenses mayores de 10 afios habian cursado al menos un afio de alguna carrera
profesional. El examen de la informacion por zona, confirma nuevamente la conveniencia de
vivir en las ciudades ya que el 14,5 por ciento de sus habitantes accedieron a la educacion
profesional, en contraste con un 3,1 por ciento de los pobladores del agro.

En el anélisis por género, se distingue la continuidad de la tendencia favorable a la mujer,
tanto en el porcentaje global que accedié a la segunda ensefianza, como una cantidad mayor que
los hombres entre quienes tuvieron éxito en el colegio. En la seccion de secundaria incompleta,
se muestra una ventaja porcentual poco considerable de los varones, escasamente 0,5 por ciento
mas de mujeres que de hombres no habian concluido o estaban cursando atn la ensefianza media;
a pesar de lo cual, la brecha entre quienes se graduaban de bachilleres y quienes abandonaban las

aulas del colegio era més reducida para las mujeres, en casi un 1 por ciento. En lo que se refiere a

proporciones que se presentan aqui siempre son de minimos como las que se dieron para la primaria; no obstante son
més reales porque la cantidad de niiios de entre 10 y 11 afios que hubieran podido llegar a la secundaria no debié de

haber sido muy significativa.
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la educacion superior, se consolido la que habia sido otra conducta por género a través de la
segunda mitad del siglo XX, cual es que el acceso masculino sea ligeramente mayor que el
femenino. No obstante la poca diferencia de 0,9 por ciento, la brecha era la mayor que se habia
identificado desde 1950, afio en el que casualmente se habia documentado la disparidad mayor,
que era de medio punto porcentual.

Cabe resaltar que a través de los cuarenta afios del presente estudio es posible observar
que hubo una mayor repercusion del desarrollo cultural en las areas rurales, hecho que pone de
manifiesto el retraso en materia educativa que habia en el campo, de forma que cualquier
modificacién que se hiciera tenia un impacto evidente en la modificacion de los indices
reportados. En efecto, hasta el afio 1984 el logro maximo de la educacion en las zonas rurales fue
bajar el analfabetismo hasta los indices urbanos de 1950, o sea alrededor del 10 por ciento, e
incrementar el acceso de los nifios a la primaria hasta acercarse al porcentaje que aquel mismo
afio se reportaba también para las ciudades. El cuadro 5.2 muestra cual es el peso que por nivel

educativo y afio de censo, tuvo la educacion en la poblacién de cada zona.

Cuadro 5.2
Costa Rica. Proporcidn entre la poblacion rural y urbana mayor de 10 afios que
accedié a la educacién, segtin nivel académico y drea geografica por afio de censo
-en porcentajes-

1950-1984
Nivel Area Afio del censo

académico  Geografica 1950 1963 1973 1984
Rural 18,5 30,3 46,8 57,9

Sexto grado Urbano 81,5 69,7 53,2 42,1
Rural 9,6 15,1 20,6 30,8

Secundaria ® Urbano| 90,4 84,9 79.4 69,2
Rural 6,5 10,5 13,7 17,5

Universidad ® Urbano 93,5 89,5 86,3 82,5

(@) £, eslos niveles se refiere a las personas que accedieron a ellos y estuvieron al menos un aflo.
Fuente: Elaboracién propia a partir de los Censos de los afos indicados

De él se desprende, segiin se indico, el desarrollo que tuvo la educacién primaria en el

campo. Efectivamente, en 1950 de cada cinco costarricenses que habian logrado el diploma de
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conclusion de primaria cuatro eran habitantes de alguna ciudad, y sélo uno era rural, pero treinta
afios después la situacion era completamente diferente, porque més de la mitad de los graduados
de la escuela era proveniente del campo. En los niveles superiores la realidad no era tan optimista.
La poblacién que hacia 1950 habia estado al menos un afio en la secundaria se componia de 90
por ciento de citadinos, y el censo de 1984 evidencia que la presencia rural en esa franja era
apenas de tres personas rurales en cada diez colegiales. Por ultimo, ni siquiera siete de cada cien
universitarios o profesionales eran rurales en 1950, y en el decenio de 1980 apenas el 17,5 por
ciento de los universitarios procedian del agro.

A juzgar por la informacién comentada, es evidente que continuaron las marcadas
diferencias en ambos sectores de la poblacién, las que escasamente fueron atenuadas; ademas, la
informacion censal aqui analizada sélo permite un examen cuantitativo, haciéndose invisibles
aspectos como los tipos de educacion que se recibian en ambas zonas, la clase de infraestructura,
la calidad de la formacion de los docentes, los materiales y el equipo didactico. Todo ello sugiere
que a través del periodo, los servicios educativos desmejoraban conforme las poblaciones se
alejaban de un centro urbano, aunque a medida que el siglo XX avanzaba las dificultades se
atenuaban. Ma4s bien, puede acotarse, tal y como ya se habia adelantado, que los esfuerzos
estatales por proveer de educacion a toda la poblacion son irrefutables, pero la diferenciacién
geografica es igualmente evidente. Podria decirse, entonces, que si la fase histérica en estudio
representa la época del desarrollo y expansion de la educacion secundaria, ésta es esencialmente
urbana, como se ha visto en los dos capitulos precedentes, ya que en el agro lo que se hizo fue
consolidar la educacion primaria. Justamente, desde el 3,9 por ciento de la poblacién rural, que
segin el Censo de 1950 habia logrado como méxima conquista académica el sexto grado, se

ascendid hasta un tercio de los pobladores del campo con iguales méritos, segin la medicion
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nacional de 1984.

En el cuadro siguiente se resumen los porcentajes de la sociedad costarricense que durante
la época que se analiza no concluy6 la primaria, pero estuvo en ella al menos un afio. En €l es
posible advertir que el acceso a la escolaridad fue cada vez mas factible para la poblacidn, en
especial para la urbana. El hecho de que década a década tanto el analfabetismo como la primaria
incompleta presenten porcentajes menores sugiere que los costarricenses tenian opcién de
concluir uno de los niveles educativos. Ademas, pareciera que las oportunidades y los obstaculos
para alfabetizarse eran similares para los hombres y las mujeres, en virtud de las variaciones tan
pequeiias. Esta informacion da pie para inferir, pues, que a diferencia de lo que sucedia durante
los primeros cincuenta afios del siglo, en la década de 1980 la poblacién que presentaba como
maximo logro académico una primaria incompleta provenia probablemente de sectores sociales
pobres, con menor acceso a instituciones educativas tal es el caso de los pobladores rurales, o
como en el caso de los mayores, quienes no tuvieron mayores oportunidades de educacidn cuando

estaban en edad de asistir a un centro educativo.’

Cuadro 5.3
Costa Rica. Porcentajes de personas mayores de 10 aios analfabetas y
con primaria incompleta, segin tipo de poblacion por afio del censo
1950-1984
1950 1963 1973 1984
Tipode Analfa- 1°a5° | Anaifa- 1°a5° | Analfa- {®a5° | Analfa- | 1°a5°
Poblacion betas  grados | betas grados | betas grados | betas |grados®
Nacional 23,6 61,6 15,5 59,2 A 47,0 6,9 26,5
Urbana 10,3 57,5 59 48,3 4,5 55,9 3,5 18,9
Rural 30,7 63,9 21,1 65,4 14,1 353 10,1 33,0
Hombres 23,6 61,7 15,7 59,2 10,0 46,9 7,0 26,3
Mujeres 23,6 63,7 15,4 59,2 9,8 46,9 6.9 26,8

@ Los datos de primaria incomplcta para cl ano 1984 son minimos debido a que el Censo de eso afto

4 En el caso del analfabetismo, los porcentajes llegan a minimos de 2,8 por ciento para las edades entre 15 y 19 ailos, y
alcanzan el promedio nacional (6,9 por ciento) en el grupo de edad de 35 a 39 aiios y lo doblan en el grupo de 50 afios.

Censo de Poblacién 1984. Tomo I, pag. 156.
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proporciona sélo informaci6n de nivel de instruccién referente a los mayores de 12 afios.
Fuente: Costa Rica. Ministerio de Economia, Industria y Comercio. Direccién General de Estadistica y Censos.
Censo dc Poblacién 1950, 1963, 1973 y1984,

En el cuadro anterior se puede observar como el analfabetismo llegé en 1984 a representar
un tercio de lo que fue en el afio de 1950; asi como que la poblacion que no logré terminar la
primaria sumd, en general, en 1984 la mitad de lo que habia sido en la mitad del siglo XX.
Mientras que en el conjunto de la poblacién mayor de 10 afios de 1950 aquellos que ni siquiera
obtuvieron el titulo de primaria fueron el 85,2 por ciento, tres décadas después fueron un tercio de
la poblaciéon. Como ha sido caracteristico de la época, por género se muestran pocas diferencias a
lo largo del periodo, lo cual no sucede en el contraste por zona, en el que incide la mayor cantidad
de infraestructura, mejor capacitacion de los docentes, mayor acceso a materiales, etc. que existe
en las areas urbanas en relacion con las rurales. En efecto, los pobladores de las zonas rurales
debian trasladarse a aquellos lugares en donde se encontraran los servicios educativos
necesitados. Si bien a partir de los afios 1950 la educacién secundaria se habia extendido de
forma que practicamente habia instituciones en todos los cantones, la educacion superior no
estaba tan extendida geograficamente, y marchar de viaje no fue extrafio, como lo tuvo que hacer
la Prof. Marita Alfaro, quien era residente de Acosta y durante la década de 1970 hizo los

estudios profesionales, y afirma que

“[...] para efectos de universidad uno se venia a vivir aqui [a San Jose].' [...]_Me
vine a vivir aqui, porque mi hermana vivia en San Pedro, entonces me vine cinco

afos [..]".°

Es esta entonces, la realidad cultural en la que se desarrollaron profesionalmente los

docentes de Estudios Sociales de la fase 1981-1990, herederos pues de los beneficios del

5 Marita Alfaro. Comunicacion Personal. Enero 1999.
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crecimiento de las capas medias.
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2. NIVEL ACADEMICO Y OCUPACION DE LOS PADRES Y LAS MADRES

Con antelacidn a 1950 la educacion era muy apreciada por casi todos los costarricenses,
por lo que mostraban una genuina preocupacién porque sus hijos fueran al menos alfabetas. Este
proposito era logrado por la mayoria de la poblacién, y segiin ya se comentd, hacia la mitad del
siglo XX la alfabetizacion en el pais superaba el 75 por ciento y era un proceso en pleno
desarrollo. No obstante, era un privilegio obtener el titulo minimo, como la conclusién de la
primaria, porque se confabulaban, por una parte, la poca cantidad de instituciones educativas y la
concentracion de las que habia en las areas urbanas; y por otro, la necesidad de los jovenes de
integrarse prontamente al mercado laboral para apoyar a sus padres con el presupuesto doméstico.
Tal fue la situacion que se le plante6 al profesor German Artavia, quien

“como de 10 arios [deserté] de la escuela para ayudarle a mi familia. Yo ya

estaba aburrido de la escuela, yo estudié después viejo [...] Yo fui a la escuela
nocturna y bajaba desde aqui. Aqui no habia luz ni nada y subia a las diez de la

noche”.6

Estos dos aspectos, poca infraestructura educativa y problemas econdmicos, incidian de
forma tal en el acceso a la educacién, que personas con niveles relativamente bajos de
escolaridad, podian presumirse como provenientes de sectores sociales medios. Pero una vez que
las politicas sociales y econdémicas promovidas por el Partido Liberacion Nacional hubieron
comenzado a transformar la realidad costarricense, se empezé a notar que un nivel educativo
como la conclusién de la primaria o el simple alfabetismo, eran mds bien signos que sugerian que
los ciudadanos que los poseian provenian de los sectores bajos de la sociedad. Aunque persistian
las dificultades para los pobladores rurales a avanzar en los niveles superiores a la educacion

primaria, tal era la situacién en el decenio de 1970, como lo atestigua profesora Marita Alfaro,
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quien trabajando en un colegio en Quepos debia venir hasta San José para ampliar sus estudios
profesionales:

“Es sacrificado, pero yo me venia en avion todos los viernes, entonces iba a

clases el viernes y todo el sibado y entrdabamos el domingo en un bus especial.,

Mads la matricula de la Uy todos los gastos. Ganaba 1.200 colones.”’

Las condiciones materiales més favorables para acceder al estudio de quienes habitaban
las urbes promocionaban la educacién, atn en condiciones econémicamente adversas.

Como se ve, en la segunda mitad del siglo XX pareciera ser determinante para el nivel
educativo de una persona su procedencia geografica, por supuesto que las personas que ademas
de vivir en las dreas rurales, carecian de los medios econdmicos para pagar el transporte, tenian
muy pocas opciones para concluir alguna etapa educativa mas alla de la primaria, o acaso la
secundaria. Posiblemente debian recurrirse a estrategias mas alejadas de las de “venirse en
avion”, y mas cercanas a las del apoyo estatal, como becas, residencias estudiantiles, etc.

Tal es el caso de los padres de los docentes de la ultima fase que se analiza. La revision
de la informacion del cuadro 5.4 sobre los oficios u ocupaciones que desempefiaron, permite
denotar rapidamente que los profesionales eran pocos, a pesar de lo cual pareciera ser que la
docencia fuera la tnica posibilidad que tuvieron estos padres para profesionalizarse. Estos apenas
fueron 6,7 por ciento de los padres y 11,2 por ciento de las madres. Ademas, aquellas
ocupaciones que requerian de algn tipo de capacitacion eran también poco comunes entre los
padres y madres de estos profesores. En efecto, apenas un 15.4 por ciento de los varones y el 4,4
por ciento de las mujeres se dedicaron a oficios y actividades laborales de las que comiinmente se

espera que quien las desempefia tenga una capacitacion minima ademas de la escolar, de forma

6 German Artavia Ramirez. Comunicacion Personal. Cartago, setiembre de 1998.
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que haya adquirido destrezas y conocimientos que le permitan ejercer adecuadamente, por
ejemplo para ser misico una persona debe al menos tocar algin instrumento, y accesoriamente
podria ser que supiera leer musica; o bien un oficinista debe haber aprendido la utilizacién de

equipo de oficina y técnicas de manejo de documentacion.

Cuadro 5.4
Ocupaciones desempefiadas por los padres de los profesores
de Estudios Sociales, por sexo

1981-1990
(n=45)
Ocupacién u oficio Padres Madres
Docente'” 6,7 11,2

Contador )

Farmacéutico® 2,2

Enfermeras® 4.4

Funcionario publico: técnico telecomunicaciones 2,2
Misico (b) 2,2

Oficinista 2,2

Funcionario publico: notificador 2,2
Funcionario publico: Jefe plantel MOPT 2,2
Funcionario publico: Inspector MOPT 2,2

Funcionario publico: trabajador municipal 2,2
Subtotal ocupaciones con capacitacién| 26,5 15,6
Sastre 4.4

Agricultor| 20,2
Chofer 2,2
Mecénico 6.7

Conserje 4,4 2,2

Cocinera 2,2

Empleada doméstica 2,2

Comerciante 11,2

Ama de casa 64,4

Subtotal ocupaciones manuales o de poca capacitacién| 49,1 71,0
Desconocido 24 .4 13,4
Total| 100,0 100,0

™ no de estos docentes (2,2 %) también fue contador privado .
® A juzgar por la informacion de estudios realizados por los padres y madres, quienes

cjercicron las profesiones aqui sedaladas no fueron profesionales.

La otra seccién del cuadro muestra que casi la mitad de los varones y tres cuartas partes de
las mujeres trabajaron en actividades que no necesariamente necesitaban capacitacion formal,

porque podrian aprenderse desde el hogar como parte de la socializacion, tal es el caso de los

7 1dem.
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comerciantes o las amas de casa; o bien, eran actividades que se aprendian en el lugar de trabajo,
como la mecdnica o el manejo de automéviles, y no era imperioso que los requerimientos
académicos previos fueran extensos.

En el cuadro mostrado se distingue el peso importante de padres agricultores, una quinta
parte. Es esta cifra la més alta de todo el periodo de investigacion, y como se analizé
anteriormente, es posible que fueran parte de los pequefios y medianos caficultores que durante
las décadas de 1950 y 1960 se habian acogido a la proteccion estatal, y que eran bastante
prosperos; o bien, provenian de grupos sociales empobrecidos sembradores de granos, cuya
actividad no tuvo el apoyo oficial durante el periodo que se estudia, y mds bien fueron de las
primeras victimas de las politicas neoliberales en la década de 1980. Situacién de los pobladores
del campo que por cierto no pasé desapercibida para los educadores, como por ejemplo la Prof.
Marita Alfaro, quien asegura que en Acosta, los agricultores:

“En la época de Arias no tuvieron ninguna ayuda [...] hubo gente que vendio sus
Jincas muy baratas, y se fueron a vivir como peones a las fincas [...] entonces
usted encuentra a esta gente en Los Guidos, en Los Cuadros; como mi hermana
trabaja en el campo de la salud, ella me cuenta que van a pedirle leche » 8

Otro aspecto del cuadro, es que se nota la alta incidencia de ocupaciones manuales entre los
hombres, al menos un 17,7 por ciento compuesto por choferes, mecanicos, conserjes y sastres. El
comercio y el servicio publico son opciones escogidas por mds de una quinta parte de los
progenitores varones de los educadores de la encuesta 11,2 por ciento de ellos en cada ocupacion.
Ambos porcentajes son similares a los evidenciados en los periodos anteriores. En el caso de las

madres, nuevamente como en las fases estudiadas, la variedad de oficios y profesiones a las que

se dedicaron son pocas: de las que se conoce la ocupacién que desempefiaron, el 64,4 por ciento
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fueron amas de casa y 22,1 por ciento que aunque laboraron fuera de su casa, sus trabajos
parecieran ser una extension de las labores domésticas, ya que se desempefiaron educando
verosimilmente a menores (11,2 por ciento de docentes), atendiendo enfermos (enfermeras: 4,4
por ciento) o como conserjes, cocineras o empleadas domésticas (6,6 por ciento). Todas esas,
labores que son definidas socialmente como actividades femeninas, con una fuerte tendencia a la
subvaloracion.

Se aprecia que para los padres y las madres de los profesores de Estudios Sociales del
periodo 1981-1990, la docencia sigue siendo una opcion femenina por una parte, y de acceso a las
capas medias, por otra. La gran incidencia de educadores cuyos padres o madres no fueron
profesionales sugiere que estos docentes provenian de sectores sociales mas bajos que los de las
dos épocas anteriores a 1980 y que accedieron a las capas medias via la profesionalizacién en
docencia. Esto significa que es muy probable que fueron beneficiarios de las medidas sociales
que permitieron el crecimiento de las capas medias que se diera después de los afios 1950, lo cual
explicaria que independientemente de que provenian de hogares cuyos padres no tenian
ocupaciones o empleos de altas remuneraciones, estos educadores alcanzaron precisamente ese
titulo en virtud de que la sociedad ofrecia entonces oportunidades para la capacitacion académica
antes que dejar esas opciones solo para los acaudalados que pudieran pagirselas. Entre esos
beneficios se cuenta el desarrollo de la educacién puiblica en todos los niveles; en todos los
cuales, ademads, habia opciones nocturnas de estudio, lo cual permitié a personas como el profesor
Artavia Ramirez realizar sus estudios primarios y secundarios y obtener un titulo universitario:

“[...] yo entré a la universidad cuando me casé [..] Yo trabajaba y segui
haciéndolo; al afio siguiente [de haber terminado secundaria] herrumbrado y lo

8 Idem.
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hice [el examen de admisién de la Universidad de Costa Rica] y lo gané. Eso es
un contrasentido, me metf a la Universidad entonces a sacar materias ahi que
me sirvieran, ciencias sociales, entonces al final opté por Estudios Sociales,
como te dije ya, ahi tengo el récord, yo saqué en un afio quince materias
semestrales, en los dos semestres yo tenia choques, a las siete de la noche tenia
lres materias a la misma hora [...] Entonces estudié Estudios Sociales y luego
de un momento dado tenia el titulo en la mano [...]"

Otra de las posibilidades que otorgaba la sociedad costarricense a través del Estado, era las
becas en la educacién superior, una de las herramientas imprescindibles que tuvieron las capas
sociales menos favorecidas, para acceder hasta los sectores medios por la via de la formacién
profesional. Tal fue la oportunidad que tuvo la profesora Alfaro, quien proviene de una familia
rural, un hogar campesino compuesto por trece hermanos y para quien el sistema de becas de la

Universidad de Costa Rica le permiti¢ obtener como minimo su primer titulo universitario:

“Por supuesto mas bien yo queria terminar la licenciatura, pero como somos una

Jamilia tan grande, y yo decia esto es como que yo siga estudiando y no vaya a

trabajar, era muy duro, yo dependia de la beca”."

La explicacion propuesta que los docentes de la etapa 1981-1990 lograran avanzar hasta el
claustro universitario en virtud del apoyo oficial, se refuerza con el repaso de los trabajos que
desempeifiaron los padres de los profesores de los otros periodos, en los que las actividades
comerciales, los trabajos técnicos y el servicio piblico fueron los mas sobresalientes muy al
contrario de los trabajos poco calificados de los progenitores de los profesores de la fase mas
reciente, lo cual sugiere que era muy favorable para las aspiraciones profesionales de los jévenes,
provenir de un hogar en donde los ingresos de las ocupaciones de sus padres aseguraran la

conclusién del proceso educativo y obtener un titulo.

La otra variable que se utiliza en este apartado para el andlisis del origen social de los

9 German Artavia. Comunicacion Personal.
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profesores de Estudios Sociales del periodo 1981-1990, es el nivel de instruccién de sus padres y

de sus madres, segiin se puede observar en el siguiente cuadro.

10 Marita Alfaro. Comunicacion Personal,



Cuadro 5.5
Maximo grado académico de los padres y las madres de los
docentes de Estudios Sociales, en porcentajes

(n=45)
1981-1990
Grado Padres Madres

Académico| Completa Incompleta | Completa Incompleta

Primaria 33,3 24,4 35,6 17,8

Secundaria 13,3 2,2 11,2 4,4

Universidad 6,7 8,9

Desconocido 17,8 17,8

Ninguno 22 44

Total 533 46,7 55,6 44 4
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Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central, 1981-1990

En este cuadro se observa que los padres y las madres de los profesores de Estudios
Sociales del periodo con certeza tuvieron acceso a la educacién en alrededor de un 80 por ciento.
Casi la cuarta parte de los varones y el 17,8 por ciento de las mujeres no terminé la primaria;

mientras que como nivel de instruccién méaximo, la escuela fue una etapa que terminaron por lo

menos un tercio de ambos sexos. A lo cual hay que agregar 22,2 por ciento de los hombres y
24,5 por ciento de las madres quienes accedieron hasta la educacién secundaria, nivel del que
desertd el 2,2 por ciento de los varones y el doble de las madres, a pesar de lo cual fueron mas
mujeres que hombres quienes trascendieron la enseflanza media, 6,7 por ciento los unos y 8,9 por
ciento las otras: en su totalidad obtuvieron el titulo de educadores. Se informa de varones
analfabetos, los son en total 2,2 por ciento. Casi una quinta parte de los profesores no aportaron
datos sobre la escolaridad de sus progenitores de ambos sexos. Entre las mujeres, el acceso a la
educacioén superior se revela de forma interesante que 8,9 por ciento de las mujeres se adjudicé un
titulo, no reportandose ninguna desertora. De este dato, se conoce por el anlisis del cuadro 5.4,
que las mujeres fueron profesionales en un porcentaje mayor que el que se indica aqui.

Si se parte de la tendencia de que este grupo de familias procede de sectores mas

empobrecidos de los que hasta ahora se han estudiado, asi como del hecho que los niveles de
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educacion que muestran son més altos que el nivel nacional a través del periodo en estudio, se
deduce que en este cuadro se refleja el buen nivel cultural al que se llegd en las décadas finales
del siglo XX. En efecto, mas de la mitad de hombres y mujeres concluyeron al menos un nivel
del sistema educativo formal y el analfabetismo no llegé al 5 por ciento, o sea menos de la mitad
del porcentaje dptimo sefialado para el pais, esto con base en el censo de 1973.

Estos padres ya tuvieron oportunidades diferentes en cuanto a estudio, pues junto a la
Universidad de Costa Rica y la Normal, algunos de los mas jévenes posiblemente estaban en
edad de estudiar oficios técnicos, al abrirse las primeras instituciones vocacionales en la década
de 1950. En efecto, en este periodo hubo 18 profesores que fueron primogénitos y al menos tres
de ellos nacieron en los afios 1960, y uno de ellos en 1968; asimismo, la mitad de estos hijos
mayores o 20 por ciento del total de educadores que se analizan, nacieron después de 1954, datos
todos que sugieren que el contexto en el que los padres estaban en edad de estudiar educacion
media ya habia una gama importante de opciones, como los colegios técnicos o el Instituto
Nacional de Aprendizaje de reciente apertura. Una diferencia de contexto bastante diferente a los
papés del primer periodo. Entonces, si no tienen una escolaridad definidamente mas alta, es
posiblemente porque provienen de sectores més empobrecidos, y debian dedicar gran parte del
tiempo a trabajar colaborar con los gastos de sus hogares, acaso por ello predominan en los
oficios desempefiados, aquellos manuales y rutinarios que requieren pocas destrezas. Pero debe
insistirse también, en que la educacion se reducia tanto cualitativa como cuantitativamente, segin
se alejara de los centros urbanos, por lo que no solo aspectos econdmicos obstaculizaban el
ingreso a ella, segiin ya se dijo.

En comparacién con el periodo de los afios 1964-1980, se deduce estos padres enfrentaron

, i i | ingreso a primaria los
mayores dificultades para acceder a la educacién superior, porque €n €l Ingreso a p
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padres de los profesores del decenio de 1980 ticnen ¢l mismo porcentaje que los de los otros
periodos. En la secundaria la proporcion es decididamente mayor, 15,5 contra 4,2 por ciento de
los anteriores, pero en educacion superior los padres de la generacion mas reciente son apenas 6,7
por ciento, la mitad de los que fueron profesionales en periodo 1965-1980. En el andlisis por
sexo se evidencia una mayor participacion femenina en la educacién segin avanza el siglo XX.
Las madres de los profesores del tltimo periodo en estudio accedieron a los diferentes niveles de
la educacion en al menos un 77,8 por ciento, mientras que las anteriores en un 74,9 por ciento
una diferencia muy pequefia que se desvanece cuando se revisa por niveles del sistema educativo.
Las madres de los profesores que se examinan presentan una menor incidencia de primaria
concluida que las anteriores, pero mayor incidencia en los niveles siguientes, lo cual sugiere que
anteriormente el diploma de sexto grado era el logro académico al que se accedia mas, ya fuera
porque era suficiente para una mujer, o porque hasta ese nivel se pudo llegar, pero las madres de
los docentes que ejercieron en periodo posterior sobrepasaron ese limite y llegaron mas
frecuentemente al colegio 15,6 por ciento contra 4,2 por ciento en el periodo anterior. Ademds,
se hicieron bachilleres de secundaria con mayor frecuencia, 20 por ciento (en donde se incluyen
11,2 por ciento para las que sélo fueron bachilleres y con certeza un minimo de 8,9 por ciento que

fueron universitarias) mientras que las del periodo anterior se graduaron de educacion media solo

las que se profesionalizaron (12,5 por ciento).
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3. NIVEL ACADEMICO Y OCUPACION DE LOS HERMANOS Y HERMANAS

En cuanto al nivel académico que tuvieron los hermanos de los profesores de este periodo
sobresale que de todos aquellos que se tiene informacion, accedieron a la educacion, de hecho
solo un 5,8 por ciento de los hermanos de los docentes tuvo una primaria incompleta, en donde
no se ha tomado en cuenta a aquellos menores que posiblemente estén aun en el proceso. Tres
cuartas partes del total de este grupo terminaron la primaria. Falta informacién de un 20 por
ciento, entre la que probablemente se encuentra la de aquellos quienes no han ingresado a la
escuela por su edad, y los que se report6 solo el nivel académico maximo, y no todo el proceso,
como se solicito.

En la secundaria se observa que accedid un 65,5 por ciento de los hermanos de los
profesores, habiéndola concluido casi la mitad del total de los parientes, y un 16,5 por ciento que
desertd. A la educacion superior accedié por lo menos un 41,8 por ciento, de los que llegé a ser
profesional un tercio de la poblacidn, y un porcentaje muy bajo no la termind o esta aun cursando
alguna carrera. Ademas, un 2,6 por ciento de los hermanos y hermanas de los profesores de

Estudios Sociales del tercer periodo hicieron algun otro tipo de estudio, que no fue especificado.

Cuadro 5.6
Nivel académico de los hermanos y hermanas de los profesores de Estudios
Sociales, por nivel incompleto o completo, en porcentajes

n=225
1981-1990
Grado
académico completo incompleto totales(@)
Primaria 73,3 5.8 79,1
Secundaria 49,3 16,5 65,8
Universitaria 34,2 7.6 41.8
Otros 2,6 2,66

T2) Los totales y los porcentajes indicados por nivel
académico se refieren a la cantidad méxima que con
certeza cursd cada nivel.

Fuente: Encuesta a profesores de Estudios

Sociales del Valle Central, 1981-1990
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La informacién que se ha presentado, permite inferir que la educacién ha seguido siendo un
objetivo de las capas medias, al que intentan acceder y completar el proceso. Es este un
comportamiento que se ha manifestado con pocas variaciones en todo ¢l periodo que se estudia,
con un ligero énfasis en la fase de 1964 a 1999, en donde se encuentran los niveles mas altos de la
segunda mitad del siglo XX. Lo cual es una manifestacién de la relevancia social de las politicas
del llamado nuevo modelo de desarrollo, que precisamente se estaba agotando al inicio de la
elapa que se estd analizando. Los indices altos de ingreso al sistema educativo sugieren también
que los profesores de Estudios Sociales proceden probablemente de familias urbanas quienes
tenian facilidades para acceder a las instituciones educativas.

Otra variable es la ocupacién a la que se dedicaron los hermanos y hermanas de los
profesores. El cuadro 5.7 posibilita el estudio de este aspecto, y puede verse que la mitad de
todos los hermanos cuya actividad laboral se ha conocido, se han desempefiado como técnicos o
profesionales en diferentes areas, ademas, se da una paridad por sexo, de acuerdo con la realidad
general del pais. En conjunto, la docencia continua el descenso en las preferencias de quienes
acceden a la educacion superior, pues ha disminuido desde un 29,6 por ciento de los hermanos de
los docentes de la etapa 1950-1964, a un 17,28 por ciento de la fase antertor, para culminar en el
14,8 que se muestra. En este renglén, la tendencia que se muestra fortalecida es la feminizacién

de la ensefianza, para el caso del presente periodo, la proporcidn es del doble de las hermanas con

respecto al porcentaje de varones que estudiaron educacion.

Las otras especialidades que sobresalen, estan relacionadas a la economia, tales como las de
administracién y las de contaduria. En ellas las mujeres tienen una participacion inversa a la
docencia, ya que son la mitad de la cantidad de varones. De hecho, como se habia presentado ya

en la etapa 1965-1980, las areas ocupacionales por las que las mujeres se inclinan, son poco
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diversas en comparacion con los hombres. Ademads, la observaciéon del cuadro 5.7 también
permite identificar que en la parte técnica profesional donde se encuentra la mitad de las mujeres,
se presenta una especie de polarizacion, por una parte estd el 20,4 por ciento de las docentes, una
carrera femenina; por la otra, esta un 18,5 por ciento que no son profesionales, sino técnicas (en
medicina y en oficina), en tanto que los varones en esas mismas areas no suman ni la mitad de
ellas (9,4 y 8,3 por ciento, en docencia y en las técnicas nombradas, respectivamente). En

general, ha sido esta la tendencia después de la década de 1950, como se ha insistido.



Cuadro 5.7
Profesion u ocupacién de los hermanos de los profesores de Estudios Sociales
(n=196)
1981-1990
Sexo Total
Ocupacién u oficiol mujeres hombres desconocid | general
0
Docente| 20,4 9,4 14,8
Cientificos sociales| 3,9 2,4 13 3,6
Turismao. 1,2 0,5
Abogados 1,0 2,4 1,5
Profesionales/técnicos economia 3,9 7,1 25 6,1
Profesionales/técnicos| 1,0 3,5 2,0
computacién
Agronomos 5,9 2,6
Ingenieros/electricistas 5,9 2,5
Profesional medicina] 1,9 2.4 2,0
Técnicos en medicina] 7,8 4,7 6,1
Secretaria/oficinistal 10,7 2,4 13 7,1
Mecénico de precision 1,2 0,5
Funcionario Piblico 1,0 4.7 2,6
Subtotal profesional y técnico| 50,5 48,2 50 49,5
Pedn Agricola 1,2 0,5
Agricultor 3.5 1,5
Amade casa| 32,0 16,8
Artesano 1,0 1,2 1,0
Comerciante 2,9 14,1 7,7
Conserje] 2,9 1,2 2,0
Construccidn 2,4 1,0
Constructor 2,4 1,0
Costureral 2,9 1,5
Dependiente 1,2 0,5
Mecanico 3,5 1,5
Operario 1,0 5,9 3,1
Taxista 2.4 1,0
Ninguna 3,6 1,5
Subtotal no estudios| 43,7 47,1 43.4
desconocido 5,8 4,71 50 7,1
Subtotal no estudios y| 49,5 51,8 50 50,5
desconocido
Total{ 100,0 100 100 100,0
990

Fuen

1c: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central, 1931-1
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En comparacién con el periodo primero, es coincidente que ciertas carreras sean poco
elegidas por los hermanos de los profesores, como por ejemplo las médicas, el derecho y las
ingenierias, que en promedio sélo un 2 por ciento optaron por cada una de ellas, a pesar de que
existian ya unas condiciones muy diferentes entrada ya la segunda mitad del siglo. De esta
forma, se puede inferir la tendencia de que los profesores de Estudios Sociales, conforme
avanzaba la segunda mitad del siglo XX, procedian de niveles socioecondémicos cada vez mas
alejados del sector medio tradicional.

En la parte del cuadro donde se ubican las ocupaciones que requieren menor capacitacion,
la situacién también se da diferenciada por género. Las mujeres, en gran mayoria, se dedican a
las labores en el hogar. El oficio que més desempefian los hombres es el comercio, en un 14,1
por ciento, pero un grupo muy importante (11,9 por ciento) se dedica a actividades de gran
esfuerzo fisico, ingreso limitado y poco reconocimiento social, como pedn agricola, peén de
construccidn, operarios, conserjes, entre otros.

Como se ve, poco han cambiado las preferencias en este sentido, ya que como en los
periodos anteriores, se observa que las labores de las mujeres se realizan en la casa o ligadas a ese

tipo de actividades, mientras que los varones realizan actividades en empresas o al aire libre.

4. OCUPACION DE CONYUGES Y EXCONYUGES DE LOS PROFESORES

Es el matrimonio la opcién més decididamente tomada por los profesores de Estudios
Sociales en la segunda mitad del siglo XX, como puede deducirse de la interpretacién del cuadro
5.8. En él se puede advertir que los casados y divorciados representan al menos las tres cuartas
partes del total, tendencia que podria aumentar, si se considera que los de este periodo son los

educadores mas jovenes de la encuesta, y que €s probable que el 22 por ciento de solteros varie en
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un plazo corto, aunque pareciera que siempre quedaria un porcentaje importante de solteros en
virtud de que todos tienen ya una edad superior a los 30 afios

Cuadro 5.8
Estado civil de los profesores de Estudios Sociales
por sexo y promedio, en porcentajes
(24 hombres / 21 mujeres)
1981-1990
Estado Civil  Hombres | Mujeres |Promedio
Solteros 20,8 23,8 22,2
Casados 70,8 52,4 62,3
Divorciados 8,4 19,0 13,3
ns/nr 4.8 2,2
Total 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle
Central, 1981-1990

L)

En este cuadro se observa que la quinta parte de los varones esté soltero y que las mujeres
los aventajan, ya que son el 23,8 por ciento. En cuanto a los casados, los profesores alcanzan un
porcentaje del 70,8 y las profesoras apenas sobrepasan la mitad. El divorcio es una opcién
tomada por el 8,4 por ciento de los hombres, en contraste con las docentes, que son mas del doble
de esa cantidad. Lo que el cuadro muestra es que los varones tienen una mayor incidencia en el
matrimonio que las mujeres, y a permanecer casados mds tiempo que ellas, porque se divorcian
menos que las profesoras. Ademds, tienden a permanecer solteros en menor proporcion que las
mujeres. Es importante recalcar que en esta fase se presentan algunas de las caracteristicas que se
perfilaban en el pasado, dentro del grupo de profesores de Estudios Sociales que se estudia. Por
ejemplo, la tendencia a la solteria es mayor en las mujeres como se ha consignado. En lo que se
refiere al divorcio, se nota un incremento de la mitad con respecto a la etapa 1964-1980, y sigue
siendo la mujer quien mas se divorcia, aunque los varones comienzan ya a optar por ello a
diferencia del pasado, de hecho el crecimiento relativo que se encuentra en este periodo lo
aportan los profesores. Esto sugiere que en alguna medida los valores tradicionales empiezan a

ser objeto de algin cuestionamiento por parte los profesores de Estudios Sociales de ambos
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sexos, lo cual se ve reflejado en el incremento de divorcios y de la novedad de la participacién
masculina en ellos. Esta parece una conducta muy parecida al promedio nacional, como se puede
ver en el cuadro 5.9.

Cuadro 5.9
Poblacion costarricense mayor de 30 afios, segiin sean
casados, solteros o divorciados, por promedio
nacional y proporcidn por sexo
n=1.022.703
1984

Estado Promedio | Mujeres Hombres
civil nacional
casados 63,4 46,2 53,8
solteros 13,8 57,6 42,4
divorciados 1,8 67,6 32,4

Fuente: Censo de Poblacion 1984. San José. Direccidn
General de Estadistica Censos, MEIC, 1987, p. 15.

Ciertamente, en tendencias generales, las preferencias conyugales de los docentes de
Estudios Sociales tienen un comportamiento similar al de la poblacién nacional mayor de treinta
afios. Los costarricenses de esa edad optaron mayormente por casarse, en un porcentaje similar
(63,4 por ciento) al de los profesores y profesoras del periodo en estudio, en donde también se
daba una mayoria masculina, el 53,8 por ciento en contraste con un 46,2 por ciento de mujeres.
La proporcién nacional de solteros es la mitad de la de los educadores en estudio; igual que con
los docentes, la mayoria aqui era femenina, ya que los varones son el 42,4 por ciento y las
mujeres el 57,6 por ciento. En el estado conyugal que se encuentra una diferencia relevante es
entre los divorciados, lo cual sugiere que los profesores de Estudios Sociales eran un grupo social
que valoraba diferente algunas tradiciones, principalmente cristianas, ya que con mucha mas
frecuencia que el resto de la poblacion no esperaban a que la muerte los separara, opcién tomada
por un tercio de los profesores de Estudios Sociales del perfodo 1981-1990, en contraste con el

promedio nacional que era apenas del 1,8 por ciento. En el aspecto que guardaban una similitud,
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era en la proporcion por género, ya que los hombres tendian a divorciarse menos que las mujeres,
en una relacién de un varén divorciado por cada dos mujeres de igual estado civil.

Por otra parte, otras tres caracteristicas se mantienen en los docentes de esta fase en relacion
con ¢l pasado estudiado: la de casarse mayormente con profesionales, por una parte; por otra, la
de que los varones lo hagan con colegas; y por ltimo que en los matrimonios con no
profesionales sean mds frecuentes entre los varones que entre las mujeres. Este panorama se

aprecia de forma grafica en el cuadro 5.10.

Cuadro 5.10
Profesion de los conyuges de los docentes de Estudios
Sociales, por sexo y promedio, en porcentajes
(10 esposos / 18 esposas)

n=28
1980-1990
Sexo del cényuge
Profesién u oficio| Promedio | Femenino | Masculino

Docentes| 35,7 55,5
Abogados 3,6 10,0
Administrador 3,6 10,0
Analista sistemas 3,6 10,0
Arquitecto 3,6 10,0
Bidlogo 3,6 10,0
Otra profesion 14,2 11,1 20,0
Subtotal profesional| 67,9 66,6 70,0

Estilista 3,6 5,5

Amas de casa 17,8 27,8
Otros no 7,1 20,0

profesionales
Subtotal no profesional| 28,35 33,3 20,0
Desconocido 3,6 10,0
Total general| 100,0 100,0 100,0
Fucnte: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central,

1981-1990

Estos datos revelan que el 67,9 por ciento de los docentes de ambos sexos que se casaron
optaron por un cényuge profesional, en donde los varones lo hicieron primordialmente con otras
docentes (55,5 por ciento de los profesores casados), seguidos por un 27,8 por ciento de los

hombres que prefirieron como compafiera a una ama de casa; por un 11,1 por ciento que se casod

con una profesional de otra drea y por tltimo, un docente (5,5 por ciento) optd por una estilista.



232

En contraste con esta informacién, se muestra que las mujeres que se casaron prefirieron hacerlo
mas frecuentemente con un profesional, casos que sumaron una cuarta parte de todos los
educadores casados. Las preferencias de estas mujeres fueron muy variadas por lo que entre las
profesiones de sus esposos se encuentran abogados, administradores, arquitectos, bidlogos, etc.
pero ningin colega. En cuanto a la minoria cuyo conyuge no es profesional, las encuestadas no
aportaron la especificacion de su ocupacién.

Segun se ha visto hasta ahora, los profesores de Estudios Sociales de la segunda mitad del
siglo XX han mostrado una preferencia clara hacia el matrimonio, de forma que en ningtin caso
de convivencia con pareja se ha reportado otra forma de estado civil, como la unién libre. Este
dato sugiere que es éste un sector social en el que han prevalecido valores y convicciones morales
de apego a la tradicionalidad occidental. No obstante, el comportamiento no ha sido igual entre
los sexos, debido a que las mujeres muestran una mayor tendencia a preferir la solteria y a
divorciarse que los hombres, hecho que pareciera relacionado con concepciones machistas
prevalecientes en nuestra sociedad, segun las cuales la educacién en la mujer no es del todo
aceptada cuando sobrepasa ciertos limites. Esta sugerencia es apoyada por la insistencia de las
profesoras de Estudios Sociales que se casan a hacerlo con profesionales por una parte; y por otra,
con profesionales cuyas carreras han sido designadas socialmente con mayor estatus que la
docencia. Ademas de que los varones cuando se han casado han optado principalmente por otras
docentes o por mujeres no profesionales, de hecho la gran mayoria de sus cényuges sin titulo
universitario se dedican a las labores de la casa. Pareciera que en el fondo lo que priva es una
renuencia del varén a que su pareja posea estudios o titulos parecidos o superiores a los suyos, y

por supuesto ingresos mayores que los suyos, lo que explicaria que aquellas educadoras que se

casaron, lo hicieran con profesionales de otras carreras, quienes probablemente tenian mayores
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ingresos econémicos que sus consortes educadoras. Este doble hecho de que las docentes se
casan con menor frecuencia que los hombres; y que cuando lo hacen es mas comiin que lo hagan
con profesionales no docentes, sugiere que las profesoras de Estudios Sociales tenian mayor
cantidad de posibilidades que sus colegas masculinos, de escalar socialmente por via del

matrimonio.

5. DESEMPENO DE LABORES REMUNERADAS ADICIONALES POR LOS

PROFESORES

El aspecto laboral extra aulas de los docentes de la década de 1980 en general vari6 poco en
comparacion con los periodos precedentes. Con certeza, un 37,8 por ciento de los profesores de
Estudios Sociales de ambos sexos de la fase 1981-1990 ejecuté trabajos adicionales a la docencia
publica, cantidad que es casi igual a la de la etapa anterior, y que significé un incremento de poco

més del 4 por ciento en contraste con los educadores de la fase 1950-1964. El cuadro 5.11 ofrece

esta informacidn,
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Cuadro 5.11
Ocupacién adicional ejercida por los docentes de
Estudios Sociales, por sexo
(21 mujeres / 24 hombres)

1981-1990
Ocupacién Total {Mujeres |Hombres

Asistente investigacién 2,2 4,2
Docente institucién.| 4,4 8.3

Privada
Autor de textos| 2,2 4,2
Funcionario Piblico] 4,4 4,8 4,2
Misico| 2,2 4.2
Sastre| 2,2 4,2
Agricultor| 2,2 4,2
Agente de Ventas] 2,2 4,2

Comerciante| 4,4 4.8 4,2
Administrativo] 4,4 4.8 4.2
No especificado| 6,7 9,6 4,2
Subtotal] 37,8 23,8 50,0
Ninguno| 57,8 66,7 50,0

Ns/nr| 4.4 8,3

Totalf 100,0 { 100,0 | 100,0

Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central,
1981-1990

En contraposicién con lo anterior, hubo una disminucién entre quienes no ejecutaron
ninguna actividad adicional, que pasé de 50 por ciento en la primera parte y de un 58,3 por ciento
en la fase anterior, a un 55,5 en la parte final que se estudia. El cambio mas visible se da en la

relacién de género, en donde las mujeres optaron por trabajos adicionales en menor medida que

en el pasado. Ciertamente, aunque en el periodo primero ninguna de las profesoras ejercio

labores fuera de las aulas, en la fase siguiente se habia reportado un 36,5 por ciento de las mujeres
que si lo habia hecho, cifra que bajé entre las educadoras de 1981-1990, hasta el 23,8 por ciento.
Por otra parte, entre los varones se dio una fluctuacién en la opcion por realizar actividades
remuneradas externas a la docencia, que de 50 por ciento bajo a 38,5 por ciento para subir de
nuevo hasta el 50 por ciento en la fase 1981-1990. En el cuadro 5.11 se observan estos datos.

Como en el periodo anterior, en éste los hombres son los que mas reiteradamente realizaron
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labores remuneradas suplementarias a la docencia, con la diferencia de que la brecha entre ambos
es muy clara: la proporcidn de varones que trabajaron adicionalmente fue mas del doble que la
mujer. Por su parte, éstas practicaron una variedad mas amplia de labores: en el comercio 4,8 por
ciento, igual que en trabajos administrativos relacionados con educacién. También se reporta un
4,8 por ciento de las profesoras que desempeiiaron funciones en instituciones publicas y el doble
cuya actividad no fue definida. Mientras tanto, los hombres que dedicaron su tiempo fuera de las
aulas a actividades adicionales, lo hicieron en trabajos muy variados: la mayor parte de ellos
(8,3% de los varones) continuaban en docencia, aunque ensefiando en instituciones privadas;
ademas un grupo muy importante trabajaba desempefidndose en oficios, algunos manuales como
los de sastre, musico o agricultor, 0 como comerciantes o vendedores, en total estos suman una
cuarta parte de los docentes de la etapa 1981-1990.

Llama la atencién que para un periodo histérico tan critico fuera muy bajo el porcentaje de
docentes que realizaron actividades suplementarias a la ensefianza, lo cual puede explicarse por
dos razones: la primera se enmarca en la recuperacion de los salarios del sector publico que se dio

entre 1983 y 1989, pero principalmente a partir del afio 1987, cuando los profesionales publicos

) . . ; s 2 wnll :
vieron incrementar sus ingresos, gracias a “una fuerte recuperacién™ salarial. La segunda

sugerencia, deducida de la anterior, se refiere a que la crisis econdmica de final de la década de
1970 y principio de la de 1980 no afect6 tan severamente a los docentes de la época, en virtud de

la estabilidad y solvencia que habian alcanzado durante el decenio anterior, fundamentalmente

por medio de la funcion publica. Probablemente, quienes estuvieron mas expuestos fueron

aquellos mas jovenes, los que ya tuvieron un acceso con restricciones a los beneficios de la

Il Carlos Castro Valverde, “Estado y sectores medios en Costa Rica: el redimensionamiento de un pacto social (1980-
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extinguida “era de oro” de los sectores medios.

En efecto, cuando la crisis se desato a partir de 1978, la gran cantidad de educadores de este
periodo estaba ya en edad laboral y posiblemente habian asumido responsabilidades familiares.
Realmente, al calcular la edad que tenian estos educadores en 1980 se puede observar que el 60
por ciento de ellos tenia 24 afios 0 més en aquél momento, mientras que solo tres de ellos (6,7 por
ciento) eran menores de edad, el tercio restante estaba entre los 24 y los 18 afios. Por otra parte,
la mitad de los profesores del tercer periodo (51,1 por ciento)'? habia obtenido su primer titulo
universitario entre 1971 y 1978, y un tercio tenia hacia 1980 por lo menos un hijo."

De esta forma, es posible inferir que aunque la crisis arreciaba, una mayoria de los
profesores de este segmento ya tenia su situacién laboral asegurada y consolidada, por lo que no
¢ran muy afectados por problemas como los descritos por el Lic. Gustavo Ortiz,

“Problemas seriesisimos de matricula. Por ejemplo aqui, en el Monserior Odio,
segun viendo los archivos del colegio, hubo una época en que hubo Irece
undécimos arios, llegamos a tener en el... yo me vine para acd en el 84, en el 84
habian 4 [undécimos], en el 87 habian dos quintos afios. Hubo 21 sétimos afios

que tuvimos una vez, después lo normal eran 14, esas politicas [de control natal]
se fueron reflejando en la década de los ochenta (sic)”.

Situaciones tales como la baja en la matricula, habrian afectado mas a los recién graduados
que a los mas jévenes, lo cual es deducido del hecho que en el caso de las mujeres que si

realizaron trabajos adicionales, la totalidad se gradud, por lo menos a partir de 1979, aunque no

son las mds jovenes. Ademads, tienen serias responsabilidades familiares, por ejemplo, al menos

tres son casadas y una divorciada, y todas tienen hijos, asi como también ya tres de ellas eran

i i iologi iversi i 1994, pp. 87-94
1992)”, Tesis de Maestria en Sociologia. Universidad de Costa Rica, marzo de 1
12 La informaci6n sobre este grupo que se expone en esta parte fue tomada de las bases de datos IPERSONAL Y

2FAMILLIA, levantadas para esta investigacién. A
I3 Este dato se obtuvo de restar a la edad del hijo primogénito (a 1998) los 18 aftos que hay desde 1980. Ibid.
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madres en 1980. En el caso de los varones, la caracteristica mas relevante es el estado civil,
porque los que alternaron la docencia con otras actividades, estan distribuidos a lo largo de toda
la base de datos, pero sobresale que dos tercios sean casados o divorciados, y que el 40 por ciento
sean los primogénitos de sus familias, posiblemente debiendo asumir la responsabilidad de
atender a sus hermanos menores. En general, es posible fortalecer la sugerencia de que los
profesores de Estudios Sociales del periodo 1981-1990 se caracterizan socialmente por haber
ascendido a las capas media por medio de la docencia, como se puede colegir al verificar las
labores extradocencia que desempeiiaron, cuyo atributo més sobresaliente es el caracter de oficio.
Al compararseles con los de la primera parte, sobresale que estos no realizaron labores manuales,
de hecho en ningan caso laboraron fuera de la educacion, y normalmente ejercieron la docencia
universitaria, mientras que los educadores de la segunda fase trabajaron suplementariamente

menos que los anteriores, lo hicieron en otras areas, como los de la ltima etapa.

6. ESTUDIOS Y OCUPACION DE LAS HIJAS E HIJOS DE LOS DOCENTES

En el caso de los hijos ¢ hijas mayores de edad de estos docentes, se evidencia que son muy
jovenes y que una mayoria abrumadora no tiene ninguna carrera porque esta €n proceso de

estudiar, lo cual se presenta en el cuadro a continuacion.



Cuadro 5.12

Ocupacién o estudios de los hijos mayores de los profesores

de Estudios Sociales, por sexo
(7 mujeres / 15 hombres)

1965-1980
Profesién mujer hombre total
Técnico relacion 6,7 4.5
internacional/turismo.
Estudiante medicina 14,3 4,5
Estudiante informatica 6,7 4,5
Estudiante universitariono 28,6 40,0 36,6
identificados.
Estudiante no identificado 28,6 33,3 3,8
Estudiante secundaria 14,3 31,8
Ama de casa 14,3 4.5
Mecdnico 6,7 4,5
Ninguna 6,7 4.5
Total 100 100 22
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La informacion especifica sobre las intenciones de estudio es escasa, por lo que no se

vislumbra una tendencia clara, mas que la determinacién por optar por el estudio, como ha sido la

particularidad de los docentes y su entorno familiar a través de todo el periodo en estudio.

7. IDENTIDAD DE LOS DOCENTES: “4SALARIADO DE LA EDUCACION...”

Como parte de la evolucion social de los docentes del tercer periodo, a continuacion se

presenta, al igual que se ha realizado con los otros dos grupos, la percepcion que ellos mismos

tenfan de dicho proceso, mediante el analisis de algunas de las representaciones y practicas

culturales que contribuyeron para que el docente construyera un significado a su profesion.

Intimamente relacionado con la situacién de la sociedad costarricense en general, se ha

definido a este tercer grupo como el corolario de un proceso que condujo a la crisis del

profesorado de Estudios Sociales; es decir, a la disyuntiva de reproducir 0 mantener aquellos

elementos que lo identificaban y diferenciaban, surgiendo, consecuentemente, otras actitudes y
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percepciones.

Al igual que en los otros dos periodos, el andlisis de los origenes sociales y las
autovaloraciones como grupo social, podrian brindar pistas sobre las posibles causas y efectos de
aspectos que identificaron al tercer grupo.

En relacién con el estatus, tal y como se observa en el cuadro siguiente, este tercer grupo
marca el descenso de su valoracion social, pues los docentes de la década de 1980 manifiestan
tener el estatus promedio mads bajo del periodo, pues su estatus promedio alto y medio alto fue de
un 34,5 por ciento, el medio fue de un 20 por ciento y el bajo y medio bajo fue de un 22 por
ciento. Esta autovaloracién, muestra [a misma tendencia descendente en cuanto al ciclo de vida,
pues los docentes al inicio de su carrera recibieron parte del estatus que poseia el grupo anterior,
al autovalorarlo como alto y medio alto en un 49 por ciento de los casos y descender a un 20 por
ciento en su ultima experiencia docente; el porcentaje de estatus medio se mantiene pero aumenta
notablemente el bajo y medio bajo al pasar de un 6 por ciento al inicio a un 38 por ciento al final
de su labor educativa'®. Estos datos permiten inferir que para el propio docente de Estudios

Sociales no sélo descendié su estatus, sino también pareciera que el final de la década de 1970 y

sobre todo de 1980 fue el "momento mas dificil" para la profesion.

'* Es importante destacar que para el caso del tercer grupo, su autovaloracl.('Jf1 pudo hz.xber e”s'tlac'io me:l:trliziizilapor su
situacion en la presente década, pues la pregunta en la encuesta estuvo solicitada hacia su "tltima exp

docente",
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Cuadro 5.13
Percepcion de los profesores de Estudios Sociales
sobre su estatus al inicio y al final de
su profesion docente,

1981-1990
Inicio Final

Estatus ‘¥ No. % No. %
Alto 3 6,7 2 44

Medio alto 19 422 7 15,6
Medio 9 20,0 9 20,0
Medio bajo 2 4,4 9 20,0
Bajo ] 2.2 8 17,8

Otros 4 8,9 2 44

Ns/Nr 9 20,0 8 17,8

Total 45 100,0 45 100,0

() Las respuestas de los profesores se clasificaron mediante
pardmetros cualitativos, valorando cada una de las respuestas en
funcion de la ubicacion que consideraban que tenia la profesién
segun los siguientes pardmetros ALTO ALTO; MEDIO ALTO, muy
bueno; MEDIQ, bueno; MEDIO BAJO, regular; BAJO deficiente;
OTROS y NS/NR.

Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central,
1981-1990

Otra caracteristica del docente del tercer periodo, es con relacién a su autovaloracion
profesional. Asi pues, su auto-identificacién marca los porcentajes mas bajos del periodo en
estudio como profesional especializado, mientras que refleja una concepcién como "asalariado”
con tendencia a aumentar, lo cual reafirma la tendencia, ya sugerida, en cuanto a que la auto
valoracién de si mismos como profesional especializado disminuye conforme avanza el periodo
en estudio, tal y como se observa en el cuadro siguiente. Resulta interesante Ia percepcidn que
tenian como miembros de la “clase media”, pues constituy6 el grupo con el segundo porcentaje
més elevado, luego de los docentes del primer periodo; esto podria responder a algunas hipoétests,
entre ellas: que los docentes de este periodo percibian un ascenso social al ingresar en la carrera o
que el menor porcentaje de dicha “caracteristica” en los dos primeros grupos, se debiera a que se

- . ’ 111 1AM
autopercibian como docentes de un origen social mas alto que la “clase media™.
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Cuadro 5.14
Percepcidn de los profesores de Estudios Sociales sobre las
caracteristicas del docente de dicha asignatura
1981-1990

Caracteristica No. %@

Geodgrafo 18 40,00

Asalariado 27 60,00

Profesional 30 66,67

Historiador 24 53,33

Cientifico social 17 37,78

Profesor “clase media” 28 62,22

Otros 3 6,67

Ns/nr 2 4,44
@ El porcentaje se calcul6 con base en 45 profesores, por lo que el
final de dicha columna no suma 100 por ciento. La encuesta daba

la opci6n de repetir la respuesta.

Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle
Central, 1981-1990

La desvalorizacion de la profesion por parte del propio docente del tercer grupo, se

complementa con la imagen estereotipada que tienen de ellos mismos segln el cuadro siguiente,
ya que manifiestan los porcentajes mas elevados en cuanto "innecesario” (44,44 por ciento),
aunque sobresale en aspectos mas relacionados con el mundo fuera del aula como el grupo mas

"revolucionario" y de "agente conciliador" quizas por su mismo origen social.

Cuadro 5.15
Percepci6n de los profesores de Estudios
Sociales sobre sus estereotipos
1981-1990
Estereotipo No. 0, (@)

Patriota 14 31,1
Aburrido 15 33,3
Civilista 16 35,6
[dealista 17 37,8
Memorista 18 40,0
Historiador 19 422
Innecesario 20 444
Revolucionario 21 46,7
Agente conciliador. 22 48,9
Otros 23 5L1
Ninguno ] 2,2
Ns/nr 25 55,6
Total 45 100,0
@ El porcentaje se calculé con base en 45 profesores, por lo que el final de dicha

e C i6n de repetir 1a respuesta
columna no suma 100 por ciento. Laencuesta daba laopci
Fuente: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central, 1981-1950
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Las autovaloraciones anteriores estan intimamente relacionadas con su sentido de identidad

n 2 L1} . . , .
como grupo “generacional”, pues fueron el grupo que menos se identificé con la asignatura (69

por ciento de los casos), como se puede visualizar en el cuadro siguiente.

Cuadro 5.16
Profesores de Estudios Sociales
segun grado de identificacién
con la asignatura

1981-1990
Identificacion  No. %
Alta 2 11,1
Regular 7 15,6
Baja 31 68,9
Ns/nr 2 44
Total 12 100

(a) Para valorar el grado de identificacién del
docente, se tomé como basc ¢l conceplo
brindado de Estudios Sociales, clasificando
las respuestas cualitativamente, parametros;

extensidn, sentido de pertenencia,
participacién en la construccién de la
asignatura

Fuente Encuesta a profesores de Estudios
Sociales del Valle Central, 1981-1990

Tal tendencia quizds puede responder a la identificacion de la asignatura (planes,
programas, libros, metodologias, etc.) con una construccién propia de las generaciones pasadas,
con la cual probablemente sentian que era poco lo compartido, tal y como lo reflejan las

siguientes rupturas, expuestas por el profesor Gustavo Ortiz:

“las reuniones de departamento [...] nunca son para enriquecimiento académico,
Yo creo que el problema de los profesores viejos es que creen que todo lo saben y
ya no hay nada nuevo que aprender; [...] mis comparieras tenian muchos aros de
edad y muchos de trabajar y entonces siempre hubo un choque generacional,
entonces por ejemplo cuando Yo les ensefié mi primer trabajo me dijeron que era
perder el tiempo, pero habia una compaiiera que trabajaba en el Clodomiro

5 ».15
Picado [...], entonces con ella mucho en cuanto a metodologia se refiere”,

15 . . .,
Gustavo Ortiz. Comunicacién Personal.
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Mas adelante el profesor Ortiz expresaria sus diferencias en cuanto a lo novedoso de la

generacion y a la diferencia antes apuntada con los chilenos:

“Tuvimos la grandisima suerte en el ochenta y uno, mds o menos en el setenta y ocho o
algo asi, que salieron los primeros libros de texto, mds o menos con caracteristicas (;?)
para secundarial...}, eso fue como un boom, los profesores estadbamos como locos con
esos textos|...]; eran algo mds cientificos, hechos por varios profesionales [...], entonces
Jue como se dio una lucha muy interesante para cambiar conceptos arraigados a través

de muchisimos arios”.

El profesor Germén Artavia complementaba diciendo que “En historia, en ese tiempo, era
r - ’ 23 16
Rosita Grefias y un montén de viejas ahi, incluso don Carlos Meléndez, gente conservadora”.,

Sobre esta pérdida de identidad en el tercer grupo, el profesor Gustavo Ortiz lo manifiesta

de la siguiente forma:

“...lo que arioro es tener la capacidad de tener un Carlos Luis Fallas’ [Monge] para
contar chistes historicos, para poder contar la historia como una pelicula, tener esa
capacidad para introducir en la mente, en la cabeza de {os estudiantes y c’er{'arles los
ojos y ponerles una pantalla que ellos vean ahi, que ellos vzbren’ [....]; Yo no Ze si nosolros
seremos capaces de que nuestros alumnos aprendan a ser participes de la historia, no a

. . . . n |7
leer Estudios Sociales, sino a vivir...".

Esta capacidad narrativa, formé parte de un pasado que se ha perdido y que caracterizaba al
docente de Estudios Sociales y que el Prof. Adriano Pacheco, del primer grupo, explicaba como

hacer la clase “positiva, pero con anécdota, un chiste de alguna reina, de algin rey y cuando ya

' German Artavia. Comunicacion Personal,
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todos estaban carcajedndose, del mismo chiste volvia oira vez a incorporar a la materia y
seguian ellos, [...] a usted no hay ni que tomarle apuntes” 18

Asi pues, las percepciones que sobre si mismos construyeron los docentes del tercer
periodo, pueden concretarse en practicas culturales en los &mbitos educativos y sociales, como se
analizd con los grupos anteriores; précticas que reflejan, a su vez, parte de un proceso més amplio
de socializacidn que vivi6 el profesor de Estudios Sociales.

Desde una perspectiva educativa, un primer aspecto, y que refleja la crisis del sector, es la
pérdida de mistica y vocacién del “nuevo docente”, lo cual es comentado por el profesor José
Manuel Campos, quien a pesar de pertenecer al segundo grupo también laboré con el tercero: “la
causa es el desinterés de nosotros [...), estamos llegando a un momento muy diferente a como
éramos en los setenta, llegamos, vemos el horario y dentro del horario esto es lo que debe de
hacer y de ahi cierro. Algunas veces cuando nos llaman fuera de horario a realizar alguna
actividad, en ese caso existe el desinterés del docente, nos ajustamos al horario™, " un profesor
del tercer grupo complementaria diciendo que “se supone que es la vocacion de uno, pero en
realidad eso es muy relativo [...]; la motivacion, y es que hay dias en que uno no llega motivado,

, ) ) . ) . w0
ni los alumnos, ni uno ni nadie, entonces uno va aqui a vegelar, a trabajar ",

La tercera generacion de profesores fue el grupo que poseia méds opciones de preparacion
profesional, pues contaron con la naciente U.N.A. (29 por ciento de los docentes) disminuyendo
el monopolio de la U.C.R. (60 por ciento); son una mezcla de profesionales especializados en

educacién y en Historia o geografia (cf. cuadro 4.16). Por otra parte, tal y como se observa en el

) Q . “o
Gustavo Ortiz. Comunicacion Personal.

18 . . .2
Adriano Pacheco. Comunicacion Personal,

** José Manuel Campos. Comunicacién Personal.
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cuadro subsiguiente, a pesar de que tienden a especializarse desde el inicio en la docencia,

algunos venian de otros intentos ocupacionales.

* German Artavia. Comunicacién Personal.
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Cuadro 5.17
Profesores de Estudios Sociales por periodo y sexo segiin tendencias en trabajos docentes y no docentes

1950-1990
Periodo 1950-1964 Periodo 1965-1980 Periodo 1981-1990
Total Masculino Femenino Total Masculino Femenino Total Masculino Femenino

Tendencia No % No. % No. %| No. % No. % No. %, No. % No. % No. %
Siempre educacién 5 83,3 3,0 500 2 33,3 15 62,5 5,0 20,8 10,0 41,7 31 68,9 14,0 31,1 17,0 37.8
De no-educacion a educacién 2 83 2,0 83 g8 17,8 5,0 11,1 30 6,7
De educacién a no educ. a educacién 1 42 1,0 4,2

NS/NR 1 16,7 1,0 16,7 6 250 50 20,8 1,0 4,2 6 13,3 5,0 11,1 1.0 22
Total 6 100 4 66,7 2 33,3 24 100 13 54,2 11 458 45 100 24 533 21,0 46,7
FUENTE: Encuesta a Profesores de Estudios Sociales del Valle Central, 1950-1990.
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De acuerdo con el cuadro anterior, es sugerente que al venir los docentes cada vez menos de
estratos medios, busquen alternativas para el autofinanciamiento de sus estudios, generalmente a
través de actividades no educativas. Apoyando esta afirmacion, el cuadro 5.17 muestra, de los
docentes que laboraron entre 1950 y 1990, un promedio de 13,3 por ciento que pasaron de un
trabajo no docente a la educacién y, por lo tanto, muy probablemente ingresaron a la carrera
como una forma de ascenso social. Al analizar la evolucién por grupos se observa una evolucion
ascendente, pues mientras que, con anterioridad a 1965 ninguno de los docentes laboré en otra
profesién o actividad (excepcion de Primaria) antes de los Estudios Sociales, en el segundo grupo
el porcentaje aumento al 8,3 por ciento y en el tercero al 17,8 por ciento. El profesor German
Artavia, ejemplificaba la situacion del Gltimo grupo: “Yo comencé muy viejo a trabajar, yo entré
a la universidad y me casé, trabajé muchos afios en sastreria, pantalones, cuando estudiaba
(.)21" Desde el punto de vista de género se observa que los hombres son los que en su mayoria
han tendido a laborar en otras actividades antes de la ensefianza de los Estudios Sociales, pues en
el segundo grupo representaban el 100% y en el tercero el 72,7 por ciento de los casos; asimismo,

se observa que la mujer ha iniciado también dicha tendencia a partir de 1980.

?' German Artavia. Comunicacion Personal.
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Con respecto a las practicas sociales, la tercera generacion de docentes de Estudios Sociales
fue el grupo que mas apoyaba los movimientos de protesta comunal organizados por el Colegio,
pero los que menos se integraron en forma individual a grupos permanentes. Asimismo,
consolidaron el decantamiento con los partidos "tradicionales” (especialmente del P.L.N.), pues
tal y como se observa en el cuadro siguiente, a pesar de mantener una ligera mayoria
socialdemdcrata, esta se habia reducida significativamente, y mas aiin, parte de su “clientela” se

habia pasado a la “oposicién” o a la izquierda.

Cuadro No. 5.18
Profesores de Estudios Sociales
seglin tendencia politica

1981-1990
Tendencia No. %
PLN. IS5 333
Oposicion 9 20,0
Izquierda | 22
De P.L.N. aoposicion 2 44
Oposicién a P.L.N..
Nulo/blanco

Otro 4 8,9
Ns/nt 14 31,1
Total 45 100,0

a o n .
(@) Como en algunos casos |os docentes no volaron por un unico partido, s¢ ubicaron

en aquél que hubiesen mostrado una preferencia
Fuente: Encucsta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central, 1981-1990

En efecto, a diferencia de los otros grupos, la tercera generacion mostraba una posicién mas
contestaria o popular, pues fue el grupo que mas se identificé con las revoluciones sandinista y

cubana, la accidn de gremios y sindicatos y la oposicién al contrato de ALCOA, tal y como se

desprende del siguiente cuadro.
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Cuadro No. 5.19
Profesores de Estudios Sociales segtin su identificacién
con acontecimientos socio-politicos

1981-1990
Acontecimiento  No. 0,
Revoluciéon cubana 24 53,33
Revolucion sandinista 28 62,22
Nacionalizacién bancaria 30 66,67

Proclama neutralidad 23 51,1t

De oposicién Alcoa 32 71,11

Accion de gremios y sindicatos. 30 66,67
Progamas ajuste estructural.. 9 20,00
Expansion educacién media. 28 62,22
Integracion MERCOMUN 15 33,33
llegalizacion Partido. Comunista. 5 1,11
Oposicién cierre Banco Anglo 25 55,56
Politicas Junta Fundadora Segunda Repiblica 24 53,33
Otros 2 4,44

Ns/nr 4 8,89

(@) El porcentaje se calculd con base en 435 profesores, por lo que el final de dicha

columna no suma 100 por cicnto. La encuesta daba la opcién de repetir la
respucsta.
Fuenie: Encuesta a profesores de Estudios Sociales del Valle Central, 1981-1990

Tal y como se analizd en el capitulo anterior, es evidente que con respecto a la expansion de

la educacidén secundaria descendio el grado de identificacién, pues pasd de un 91 por ciento en el
primer grupo a un 62 en el ultimo, lo cual puede reafirmar que el valor de la educacién esta mas
enraizado en las primeras generaciones, portadoras de una mentalidad tipica de los sectores
medios tradicionales; asimismo, esto puede reafirmar las diferencias en cuanto a la procedencia
social de ambos grupos. Estas diferencias se reflejarian también en su cosmovision en aspectos
tales como la posicién ideoldgica. En efecto, la transicién de un caracter més “tradicionalista” del
primer grupo a uno “mas moderno” se consolidaria con el tercer grupo, pues de las tendencias
“mayoritarias” se transita a posiciones mas “populares”:

“..me ofrecié Liberacién Nacional, [...] Yo le ayudaba en tiempo de elecciones,

[...] pero digo, no este afio no me meto mas en Liberacion porque Yo me volqué al

comunismo; [...] vinieron los chilenos [...], los de Allende y se metieron en la

Universidad [...], compafieros que eran y uno veia que en cierta manera lenian

razén [...] uno sigue haciendo lo mismo, preparando al alumno para que respele
las leyes y lodo eso y para seguir manteniendo el poder de las clases
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privilegiadas” »

Este grupo vivid la época més dificil para ser nombrados en propiedad por la sobreoferta de
trabajo; la mayor parte de su “tiempo libre” la dedicaron a realizar el planeamiento y a calificar
trabajos, y un poco menos a leer periddicos, ver television y hacer deportes. Tal y como se
desprende del cuadro 5.20, a diferencia de los otros dos periodos, tal parece que el tiempo libre de
la Gltima generacion se dedicé a actividades mas relacionadas con el trabajo. Con respecto al
mantenimiento de practicas culturales que habian caracterizado a los grupos anteriores, y por
tanto de docentes provenientes de sectores socioecondmicos “mas elevados™, se consolida la
disminucion en la intensidad para asistir a actividades culturales o leer literatura. Por otra parte,
la Gnica practica cultural que diferencia al tercer grupo de los otros es la tendencia a realizar mas
deporte. Para el tiempo libre en vacaciones, el docente del tercer periodo mantuvo como practica
los viajes al interior del pais y la lectura de periédicos; por otra parte, ya se observa una
disminucién en cuanto a los viajes al exterior, pues es ¢l grupo con el menor porcentaje (24,4 por
ciento), lo cual sugiere, un menor nivel socioeconémico con respecto a los dos grupos

antecesores.??

En sintesis, tal parece que sus practicas de entretenimiento pasaron de actividades mas

artisticas y colectivas a una mayor reclusion en los hogares con su television.

22 German Artavia. Comunicacién Personal, . . _ |
2 Eg evidente que dicha tendencia es relativa, pues las diferencias en cuanto al ciclo de vida con respecto a los

profesores de los otros dos grupos, no permite que la comparacion sea del todo valida.
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Cuadro 5.20
Profesores de Estudios Sociales segun actividades realizadas
en su tiempo libre durante el curso lectivo y las vacaciones

1981-1990

Curso lectivo Vacaciones
Actividad Ne A Ne 0@
Actividades domésticas 19 4222 19 42,2
Ver television. 30 66,67 31 68,9
Viaja fuera del pais® === - 11 24,4
Viaja al interior del pais = ----=-  ----- 36 80,0
Deportes 25 55,56 24 53,3
Realiza planeamiento 42 93,33 8 17,8

Revisa pruebas/trabajos'® 38 84,44 crereen oomee-
Otros trabajos remunerados 12 26,67 12 26,7

Lecciones particulares 5 THIT oo coeeee

Participa grupos culturales 9 20 8 17,8

Asiste actividades 18 40 20 44,4
culturales,

Imparte centros 6 13,33 10 22,2

Lee literatura 26 57,78 29 64,4
Leerevistas 21 46,67 25 55,6
Lee periddicos 35 71,78 38 84,4

Otros 1 2,2
Ns/nr
Total 45 100 45 100,0

) [ poroentaje se calculé con base en 45 profesores, por o que el final de dida columina no suma 100 por ciento. La
encsta daba Ja opeidn de repetir la respuesta. ® Las opeiones deViaja dentro” y “fiera dd pais™ s8bo & consultovon en el
itenn sobre el tiemipo libre en vacaciones.

€ [_as opciones “revisar pruchas v trabajos™ ¢ “impartir kecciones pariculares™ st e consultaron en e frem sobre el tempo
libre durante ¢l curso lectivo. Fuente; Enauesta a proliesores de Estudios Sociales ded Valke Central, 1981-1990

Este proceso de individualizacién se observa también en las formas de elaborar el
planeamiento, pues a diferencia del segundo grupo tendié a un proceso de individualizacion,
sobre todo en el ambito académico, pues socialmente se observa una tendencia similar a la del
segundo grupo: “Yo soy muy individualista [...], Yo me llevo bien con todo el mundo pero tengo
mis amistades especificas. A nivel de estudio, a veces dice el coordinador -’ este afio hay unas

: 2
cervecitas, guaro, y al final nunca nos sentamos [...), a fiestas casi no voy... .

Por tltimo, los cambios en practicas culturales se puede observar también en la forma de

* German Artavia. Comunicacién Personal,
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vestir, Tal es el caso del Prof, Gustavo Ortiz, quicn al inicio de los ochenta. en el Colegio de
Turrialba iba con “pantalén de gabarding y una camisilla. sin corbata [...], sin embargo en
Desamparados, ya Yo opté por vestir con jeans...”. ¥

De esta forma, la crisis del docente de Estudios Sociales. reflejada en su percepcion de un
estatus decreciente y en la pérdida de identidad (salvo lo concerniente a sus funciones civicas y de
activista social), tiene factores mas profundos que el simple cambio generacional, factores
provenientes tanto de la dinamica social de la Costa Rica de finales de los setenta y los ochenta,
como del sistema educativo y de los Estudios Sociales en particular.

En efecto, la sociedad costarricense de dicha época promovié un modelo de desarrollo con
nuevas areas ocupacionales, las cuales brindaban mayores estimulos socioecondmicos que el
sector educativo. Asimismo, la sociedad se veria “invadida” por una mayor competencia en
cuanto a las fuentes de informacidn, lo cual probablemente redundaria en la disminucién del
estatus del docente al perder el monopolio del conocimiento: “...ademads es otra época, Yo ahora
no soy la mdxima autoridad, Yo siento que no tengo el maximo conocimiento...”. *

En cuanto al ambito del sistema educativo nacional, la reforma de “don Lalo” llevaria una
serie de cambios en los sistemas didacticos y sobre todo evaluativos que disminuirian el nivel de
exigencia, amén de la eliminacion de la prueba de Bachillerato desde 1973 hasta su reinstalaciéon
en 1988: es decir, el tercer grupo se puede denominar “la generacién sin bachillerato”: “ Yo creo
que después de esa reforma de don Lalo bajé la competencia del estudiante, como sabian que

todos pasaban entonces nadie luchaba, ahi se perdié mucho eso; [...] los afios en que no habia

[bachillerato] los profesores hicieron caso omiso de los programas: ;Como de que era un

25 Gustavo Ortiz. Comunicacién Personal.
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examen de quinto afio hecho por el mismo profesor y tal vez un departamento y eso perjudico
mucho a la educacién?’27 A lo cual agregaba la profesora Alfaro que habia “...gente que pedia
lo que fuera y si termind o no tales temas, no le importaba nada, ahi lo dejo, [...] habia gente que
ponian las notas que querian”.28

Otro tanto del desprestigio, segtn el Prof. Gustavo Ortiz, serfa el resultado de las “muchas
huelgas que ha habido de educadores, |...] fueron aprovechadas tal vez por el gobierno o no sé
por quién para restarle un poco de respeto a la profesion del educador, no al educador, a la
profesion del educador”.29 Especificamente en los Estudios Sociales, hubo una reduccion de
lecciones a partir de la reforma de “don Lalo” en 1972, lo cual condujo al docente a aumentar la
cantidad de grupos para lograr el tiempo completo o tener un salario similar al de antes de la
Reforma: “Cuando vino la reforma, es cuando se incorporé un monton de materias que no
estaban”® y "cambiaron el niimero de lecciones, rebajaron las lecciones [..], fusionaron la
historia y la geografia y quitaron la Civica, [...] a los Estudios Sociales les fueron restando
importancia’'. Estos cambios tendrian como corolario la década de 1980, en la cual la cantidad
de trabajo luego del horario lectivo, tal y como se ha analizado, aumenta considerablemente;
asimismo, ante la situacion econdmica, se busca un salario un poco més digno que lleva al
docente a tomar mads alla de las treinta lecciones que suponen el tiempo completo.

El camino ante la situacion anterior seria la busqueda de una estrategia en la que para tener

mas lecciones de Estudios Sociales debia aumentarse la cantidad de grupos, con sus

% Virginia Bloise. Comunicacién Personal,
%7 |eticia Leén. Comunicacion Personal,

28 Marita Alfaro. Comunicacién Personal.

2 Gustavo Ortiz. Comunicacion Personal.

3 Adriano Pacheco. Comunicacién Personal.
M | eticia Ledn. Comunicacién Personal.
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consecuencias inmediatas, descritas por dos profesores del tercer grupo: “Si uno tiene un montén
de grupos y niveles, lo que hacer uno es utilizar lo que el M.E.P. recomienda”** “usted por mds
que quiera hacer muchas cosas bonitas no le da tiempo, casi solo era planear, es terrible” 33

A su vez, aproximadamente a partir de 1978, en concordancia con la crisis nacional, la
situacion salarial crecio en forma inversamente proporcional a la carga de trabajo: “...pero vino
el Sr. Carazo y empezé aquella bajada, se acuerda, fue una cosa metedrica, el sueldo cada dia se
reduce mds...”,”* el profesor Artavia del tercer grupo afirmaba que los “los sueldos son malos
pero uno tiene un sueldo fijo...”.”’ La contradiccién entre ser el grupo que le dedicaba més tiempo
al planeamiento y la calificacidn, pero una menor tendencia investigativa o de produccion de
materiales se podria explicar, precisamente, por esta situacion de mdas grupos que atender.

Esto llevaria a una profesién poco atractiva para los sectores medios, motivados por otras
actividades mas lucrativas producto de un modelo de desarrollo mas industrializado y terciario.
Asimismo no se puso limites de ingreso, con lo cual ya hacia la década de 1970 se empezaban a
evidenciar problemas de sobreoferta que se consolidaria en los ochenta, al menos para el Area
Metropolitana: “Habia que irse largo primero, concursar y a donde lo mandaran y siempre
salfan lecciones en la Zona Sur, [...], la zona Atlantica, por ahi” **comentaba una docente del
segundo grupo. En relacién con este aspecto, resulta sugerente que una de las posibles causas de

la crisis generacional provenga, en parte, del hecho que los docentes laboren en lugares que no

son su propia comunidad, lo cual descienda su vinculo con el medio cultural: “Yo creo que a los

32 German Artavia. Comunicacién Personal.
3 Marita Alfaro. Comunicacién Personal.
3 Evelia Fuentes. Comunicacion Personal.
3% German Artavia. Comunicacién Personal.
' Virginia Bloise. Comunicacién Personal,



255

profesores les falta querer el lugar donde estan”, expresaria el Profesor Gustavo Ortiz.”’
Paralelo a ello, pareciera que los espacios de reunion para el docente de Estudios Sociales se
fueron cerrando, pues los Congresos de Estudios Sociales “duraron poco, ya en los ochenta no
habian”,*® a lo cual complementaba otro docente: “Yo lo atribuyo también a la Asesoria, el
cambio del Asesor, porque también los asesores que habia, al menos don Oscar que trabajé
afiales nos ayudaban mucho en ese sentido y cuando nos reunia, nos reunia para discutir...”.*

El resultado de todo este proceso seria la consolidacion de un proceso que se habia iniciado
hacia las décadas de 1960 y 1970: la diferenciacion en la procedencia social y practicas culturales
de los nuevos docentes de Estudios Sociales; este proceso seria ratificado por los propios
docentes al percibirse con una menor identificacion con la asignatura y con un menor estatus,

. 1 P . . ., 1 40
llegando a que el profesor de Estudios Sociales “se considere un asalariado de la educacion”.

3 Gustavo Ortiz. Comunicacion Personal.
38 | eticia Leén. Comunicacién Personal.

3 Daniel Calderén. Comunicacion Personal. ' -
4 Gustavo Ortiz. Comunicacién Personal. Precisamente, el tercer grupo fue el grupo que mas caracterizo al docente

de Estudios Sociales como un “asalariado” en las encuestas, pues un 60% de los casos lo consideraron asi.
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CONCLUSIONES

Las pdginas anteriores muestran una perspectiva distinta de la sociedad costarricense que
evoluciond durante la segunda mitad del siglo XX; enfoque que consiste en algo mas que el
analisis de la profundizacion del sistema capitalista, a través del proceso expansivo de su
mercado industrial y agropecuario.

Si bien es cierto, desde la década de 1940 el Estado ha sido el principal catalizador del
modelo econémico y social desarrollado, lo es también el hecho que necesitd de una serie de
politicas sociales para cubrir sus necesidades y expectativas. Asi pues, la expansién de la
educacién secundaria fue uno de esos procesos fundamentales para desarrollar un mercado
laboral urgido de recursos humanos calificados.

De esta forma, el crecimiento acelerado de instituciones de educacién secundaria tendria
multiples funcionalidades, dependiendo del actor social desde el cual se mirase. En efecto, una
de las consecuencias mas evidentes de la expansion de la ensefianza media, seria la movilidad
social, la cual repercutiria no solo en los estudiantes, sino también en el “ejército de maestros™; el
desarrollo de dicho grupo seria, entonces, el fiel reflejo de la intervencion estatal en la educacién
secundaria, campo, al igual que muchos otros hasta mediados del siglo XX, bajo predominio
privado.

Como resultado y herramienta para la intervencion estatal en la ensefianza media, se cre6
una nueva asignatura desde 1951 denominada Estudios Sociales, la cual reuniria los tradicionales

cursos de historia, geografia, cosmografia, historia patria, entre otros, con el fin de unificar las

ciencias sociales. De esta manera, analizar la evolucién de los Estudios Sociales significa,

concomitantemente, comprender parte de las propuestas emergidas en la Costa Rica de la

segunda mitad del siglo XX.

En efecto, el hecho de originarse como parte de las primeras politicas de un Estado mas

interventor, que ha representado la asignatura con mayor proporcion de docentes dentro del nivel
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secundario, asi como contar con un profesorado cuya formacién supone el conocimiento sobre la
evolucién de la sociedad costarricense, hacen que los Estudios Sociales, y sobre todo sus
docentes, sean actores apropiados para historizar parte de dicha evolucién.

Asi pues, la presente investigacién intent un acercamiento a los profesores de Estudios
Sociales que laboraron en los colegios costarricenses del Valle Central entre 1950 y 1990, desde
la perspectiva de la historia social y cultural, en la cual, mas que la funcionalidad ideolégica del
docente, se intentd auscultar la procedencia social y las practicas culturales surgidas como parte
del proceso socializador que vivirian los futuros profesores de la asignatura, los cuales se
agruparon en grupos generacionales.

Los docentes del primer periodo, procedentes de los sectores medios, accedieron a
la docencia como una forma de mantenerse en dicho sector de la sociedad. Dentro de los
elementos que sugieren esta aseveracion, se encuentra que sus padres presentaban una
escolaridad muy alta para el promedio de la época, y concebian la educacién como un medio de
ganar estatus adecuado para su nivel social, asi como también la posibilidad de tener ingresos
econdmicos importantes. Probablemente el ingreso econémico de estas familias estuvo también
por encima del promedio, en virtud de que permitié la permanencia en el sistema educativo por
mayor tiempo, a varios de los hijos, en un momento histérico en el que las posibilidades de cursar
estudios en instituciones publicas eran reducidas. Ese aprecio por la educacion se evidencia en el
alto nivel cultural de los hermanos de los docentes, lo que significa que provenian de familias en
las que la educacidn era un valor inculcado en su formacion, el medio para escalar posiciones
sociales. A su vez, este valor fue asumido y transmitido a sus hijos, quienes superaron
porcentualmente los niveles educativos alcanzados por las generaciones anteriores. Para esta
generacion es clara la posibilidad que tuvieron sus hijos de optar por una gama mds amplia de
carreras universitarias gracias al apoyo estatal. Sus preferencias profesionales se decantaron

hacia una serie de carreras que hasta entonces estaban limitadas a los sectores sociales
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dominantes, en virtud de la inexistencia de una entidad de estudios superiores; estas carreras
prometian mayores ingresos y tenian un mayor aprecio social, [o que incidié para que los hijos de
los educadores optaran por el magisterio con menor frecuencia que sus padres. La carrera de
docencia, cambid de perfil aceleradamente al menos en las dreas de letras, y se feminizo, de

forma que cada vez eran menos los miembros de los sectores medios que la escogian, y cuando lo

hicieron, con mayor frecuencia fueron las mujeres. No debe perderse de vista que la

feminizacion de la educacion era un proceso consolidado, por lo que es también probable que las
educadoras que en estos grupos se reportaron fueran maestras de primaria.

Los profesores del primer periodo mostraron alta tendencia a la tradicion matrimonial.
Los varones presentaban la tendencia a casarse con docentes, o con mujeres no profesionales, ya
que el mercado matrimonial daba mds opciones a las mujeres, quienes podrian optar por esposos
profesionales de otras areas. Por otra parte, es posible que se valorara también el hecho de que la
docencia permite jornadas laborales cortas, las cuales facilitaban a las mujeres pasar mas tiempo
con sus hijos y dedicarse también a las labores domésticas.

Probablemente el ingreso econdmico del conjunto de profesores de Estudios Sociales del
lapso 1950-1964 les permitia un adecuado nivel de vida, debido a que se inclinaron
exclusivamente a la ensefianza, pero cuando realizaban otras labores lo hacian vinculados a la
carrera, como administrativos.

Con respecto a los educadores pertenecientes al segundo periodo, tenian un origen social
variado. Una parte de ellos provienen de sectores medios tradicionales, los cuales compartieron
muchas de las caracteristicas y aspiraciones ya descritas. Otro grupo, accedié a este nivel social
favorecido por el apoyo estatal, érgano al que estaban vinculados estrechamente. Esta
heterogeneidad del origen social se manifest6 en la observacion de la escolaridad y el desempeifio
de ocupaciones diversas, que oscilaron desde los profesionales hasta los jornaleros. La aparente

ambivalencia del origen social sugiere que esta fue una etapa de transicién, de sectores medios
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tradicionales, con valores, concepciones y aspiraciones particulares, a nuevos sectores medios
que habian ascendido socialmente aprovechando las oportunidades creadas por un aparato estatal
en expansion, el cual le habia dado a la ensefianza media un impulso sin precedentes. Muy al
contrario, los hermanos se distinguieron por poseer un excelente nivel académico en contraste
con la realidad que reportaba el Censo de 1963, lo que evidencia que este grupo social gozaba de
privilegios en relacién con otros sectores de la poblacién, quienes presentaban bajos porcentajes
de acceso a los diferentes niveles del sistema educativo. Esto les permiti¢ acceder a una mayor
variedad de profesiones que tenian un elevado estatus y maés atractivo econémico, como
ingenieria, derecho, medicina, veterinaria. Por otro lado, existié también un nimero importante
de hermanos de estos profesores que si bien no cursaron carreras universitarias, optaron por areas
técnicas, medianamente remuneradas.

Como los docentes del periodo anterior, los de esta segunda generacion tendian a casarse
y conservar el vinculo, mostrando arraigo cultural de estos valores. Las mujeres tenian una
tendencia levemente mayor a la solteria y al divorcio. En cuanto a las preferencias para escoger
el conyuge, se acentuo la tendencia que se sugeria en la fase anterior, es decir, que en general se
casaron con profesionales, los hombres con colegas; en el caso de las mujeres procedieron a
hacerlo con profesionales de otras carreras. Los que optaron por no profesionales, fueron
principalmente los hombres, quienes se casaron con amas de casa. Estos docentes, como padres
propendieron a inculcar en su prole la estima por la buena formacién académica; como
consecuencia de ello, el analisis del nivel académico y las ocupaciones de los hijos de los
profesores del segundo periodo, muestra que se repetia la tendencia del periodo anterior en
cuanto a las posibilidades educativas a niveles superiores y técnicos, en donde las mujeres
optaban en su mayoria por las ciencias sociales, en tanto que los varones seleccionaban
profesiones de mayor estatus y mejor pagadas. Al igual que los profesores del otro periodo, éstos

mantenian la inclinacion por no trabajar en actividades adicionales a las docentes, sin embargo,
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entre quienes los hicieron, la actividad maés realizada fue el comercio. Por otra parte, los hijos de
los docentes del segundo periodo acentuan la propensién descrita para el primer periodo.

Por 1ltimo, se encuentran los profesores del tercer periodo quienes provenian de
sectores sociales mas populares, y que por tanto ascendieron socialmente cuando ingresaron a la
carrera. Los padres y hermanos de estos profesores mostraron cambios significativos en términos
profesionales con respecto a los periodos anteriores; asimismo, la docencia prevalecié como
opcion para las mujeres, y en relacion con los padres y madres, la tnica profesional fue la
docencia, el resto se distribuyeron entre técnicos y oficios. Esta informacién sugiere que el
origen social de los profesores de la tiltima fase se encuentra en sectores socioeconémicamente
inferiores y que por lo tanto, tuvieron la oportunidad de ascender socialmente al acceder a la
docencia. Los profesores de este tercer periodo repitieron el comportamiento identificado en las
etapas anteriores en cuanto a las preferencias conyugales. Nuevamente, los hombres se casaron
con mayor frecuencia, y las mujeres tendieron mas a la solteria, y se divorciaban mas. No
obstante, la concepcion tradicional de optar por el matrimonio y mantenerse casado era una
realidad practicada por estos docentes. Finalmente, el analisis del desempefio de labores
adicionales a la educacion mostrd que fuer menos comin que en el periodo anterior, asimismo,
las actividades fueron mas variadas.

Con respecto a la construccién de una identidad por parte de los docentes de Estudios
Sociales, tal y como se explicé en diversas fases de la memoria, se evidenci6 en el significado
que tuvo para el propio docente su profesion, es decir, en el sentido social que tuvo el ser
profesor o profesora de Estudios Sociales. En este sentido, dicha construccion puede verse desde
dos perspectivas, pues al hablarse de los docentes que laboraron entre 1950 y 1990 en el Valle
Central, se estd hablando inmediatamente de dos grupos: el significado para los primeros
docentes, los cuales percibieron cémo su estatus evolucion6 negativamente, y el sentido que tuvo

para los que empezaron a laborar a partir de la segunda o tercera generacion, los cuales a pesar de
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que no pasaban por alto dicha situacién, veian su incorporacién a la docencia como una forma de
ascenso social pues provenia de otros sectores sociales.

Por otra parte, la identidad de los docentes se evidencié a través de una serie de practicas
culturales. Estas practicas tendrian su origen en la primera generacion de docentes de Estudios
Sociales, las cuales serian apropiadas, compartidas, modificadas o simplemente rechazadas por
los grupos posteriores. En efecto, los docentes del primer periodo de estudio (1950-1964),
autopercibieron su procedencia como miembros de los sectores medios tradicionales, razon por la
cual evidenciaron los porcentajes mas altos en cuanto a la percepcién de su estatus, con una
identidad mas conservadora que los otros dos grupos.

De esta forma, al desarrollarse la segunda mitad del siglo XX, algunas de sus practicas
culturales como el ingreso por vocacion, la préctica de literatura, el autodidactismo, el apoyo al
P.L.N. y sus politicas, asi como el hecho de asistir a actividades culturales, entre otras, no fueron
del todo continuadas, reflejandose con ello, ademas de las diferencias de identidad generacional,
la disparidad en la procedencia social. Ante este proceso, el significado de ser profesor para los
docentes del segundo y tercer grupo implico la apropiacion de précticas culturales heredadas, lo
cual conllevaria, implicitamente, un proceso de socializacién o interiorizacién de dichas précticas
que constituirian una suerte de curriculo oculto.

La paulatina incorporacion de docentes con diversos “capitales culturales™ a la carrera,
probablemente ha sido uno de los elementos que ha contribuido en la crisis de identidad que vive
la educacidn costarricense, a diferencia de la identificacion con la docencia que caracterizd a las
primeras generaciones; asi pues, estas situaciones posiblemente estuvieron inmersas dentro de un
proceso mas amplio: la pérdida del significado social de su trabajo, cuyo corolario seria la

autopercepcion de si mismo como un *“asalariado™ en el tercer grupo.
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Por ultimo, atin quedan muchas aristas por construir dentro de la naciente historiografia
del sistema educativo. En efecto, la incorporacién de una perspectiva diferente a los analisis
institucionales o ideologizantes del salon de clases, soslaya la necesidad de incorporar a los
propios actores de la historia. Sin embargo, a pesar de la sana intencion de incorporarlos en los
analisis de las paginas anteriores, ain quedan muchos procesos por desentraiiar en el material
recolectado: ;Cudles son las tendencias por género y procedencia geografica en las variables
estudiadas? ;Cuales son los procesos mediante los cuales los docentes se apropiaron, modificaron
o rechazaron las practicas y valores de sus antecesores? Son apenas algunas de las grandes
incognitas.

Consecuentemente, ain quedan muchas palabras por decir de los docentes que ensefiaron
los Estudios Sociales entre 1950 y 1990 en el Valle Central: testimonios, percepciones y datos
estadisticos, permitiran a futuros historiadores acercarse a la forma en que un grupo social perdio

su anonimato, en que seres “comunes y corrientes” vivieron la segunda mitad del siglo XX.
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FUENTES

1. IMPRESAS

Costa Rica. Ministerio de Economia, Industria y Comercio. Direccion General de Estadistica
y Censos. Censo de Poblacion de Costa Rica. 22 de mayo de 1950. San José, Seccion
de Publicaciones de la DGEC. 2° Edicion 1975.

Costa Rica. Ministerio de Economia, Industria y Comercio. Direccién General de Estadistica
y Censos. Censo de Poblacién de Costa Rica. 1963. San José, Costa Rica: Seccion de
Publicaciones de la DGEC. 2° Edicién 1978.

Costa Rica. Ministerio de Economia, Industria y Comercio. Direccion General de Estadistica
y Censos. Censo de Poblacién de Costa Rica. 1973. San José, Costa Rica: Seccién de
Publicaciones de la DGEC. 1974.

Costa Rica. Ministerio de Economia, Industria y Comercio. Direcciéon General de Estadistica
y Censos. Censo de Poblacion de Costa Rica. 1984. San José, Costa Rica: Seccion de
Publicaciones de [a DGEC. 1987.

Costa Rica. M.E.P. Informe General del Seminario de Profesores de Estudios Sociales.
Diciembre 1957. San José, Costa Rica: Seccidn de Publicaciones. 1958.

Costa Rica. M.E.P. Programas minimos para la Segunda Ensefianza 1951. San José, Costa
Rica: Seccion de Publicaciones del M.E.P. 1959.

Costa Rica. M.E.P. Programas de Estudios Sociales. San José: Costa Rica Seccién de

Publicaciones. 1961.

Costa Rica. M.E.P. Memoria de 1951. 1952

Costa Rica. M.E.P. Boletin de la Reforma. Algunos antecedentes, bases del plan de estudios y

procedimientos de preparacion. San José: Costa Rica Departamento de Publicaciones

del M.E.P. 1963.




264

Costa Rica. M.E.P. Asesoria de Estudios Sociales. nforme de Costa Rica en relacién con los
Estudios Sociales en la Ensefianza Media. San José, Costa Rica: Seccién de
Publicaciones del M.E.P. 1964,

Costa Rica. M.E.P y Divisién de Educacién de la A.1.D. Guia para los Estudios Sociales. San
José, Costa Rica. s.f.

Costa Rica. M.E.P. y Servicio Cultural e Informativo de los EE.UU. IV Seminario sobre
Estudios Sociales de Estados Unidos de América. Liceo J.J. Vargas Calvo. Setiembre
6-11.1971

Costa Rica. M.E.P.- Asesoria de Estudios Sociales. Segundo Congreso Nacional de
Profesores de Estudios Sociales. Liceo José Joaquin Vargas Calvo, San José 12-14 de
Octubre, 1967.

Costa Rica. Secretaria de Educacion Publica. Escalafon de Maestros, Profesores y Asistentes
Sanitarios de la Republica de Costa Rica. Noviembre de 1941. San José, Imprenta

Nacional, 1942.

2. BASES DE DATOS

Costa Rica. Ministerio de Educacién Pablica. Direccién de Recursos Humanos, Departamento
de Cémputo. Profesores de Estudios Sociales del curso lectivo de 1998.

Costa Rica. Ministerio de Educacién Publica. Departamento de Estadistica. Lista de Colegios,

1997.

3. ENTREVISTAS

Se entrevistaron 10 docentes, distribuidos de la siguiente forma:

Profesores del periodo 1950-1964:

1. Oscar Zavala Nufiez. Comunicacién personal. San José, marzo de 1998.
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2. Evelia Fuentes Rivera. Comunicacion personal. Heredia, enero de 1999.

3. Adriano Pacheco Corrales. Comunicacién personal. Alajuela, enero de 1999.

4. Daniel Calder6n Valverde. Comunicacion personal. San José, enero de 1999,

Profesores del periodo 1965-1980:

1. Virginia Bloise Villanueva. Comunicacién personal. Cartago, setiembre de 1998.

2. Leticia Leon Achon. Comunicacion personal. San José, enero de 1999.

3. José Manuel Campos. Comunicacion personal. Barva, Heredia; enero de 1999.

Profesores del periodo 1981-1990:

1. German Artavia Ramirez, Comunicacién personal. Cartago, setiembre de 1998.

2. Marita Alfaro. Comunicacién personal. San José, enero de 1999.

3. Gustavo Adolfo Ortiz Estrada. Comunicacion personal. San José, enero de 1999.

ENCUESTAS
En total se encuestaron 81 docentes del Valle Central, distribuidos en los sugientes periodos:

Docentes de Estudios Sociales del Valle Central por perfodo que contestaron la encuesta, segin sexo.

1 PERIODO 2 PERIODO 3 PERIODO TOTAL SEXO
SEXO CANT. % CANT. % CANT. % CANT. %
FEM. 4 33.33 11 45,83 21 46.67 36 44,4
MASC. 8 66.67 13 54,27 24 53.33 45 55,5
TOTAL 12 100 24 100 45 100 81 100

Fuente: Encuestas recolectadas, 1998-1999.
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